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ARTICULOS

El espaiol como lengua
comunitaria y lengua
de herencia en Quebec

Enrique Pato

Este trabajo ofrece un panorama abarcador de la situacién del espa-
fiol como lengua comunitaria y como lengua de herencia en la pro-
vincia de Quebec, con especial relacién a la Region metropolitana de
Montreal, espacio geografico que concentra el mayor niimero de his-
panos de todo el pafs. Para ello, se presenta la influencia de las len-
guas mayoritarias (francés e inglés) y algunos de los rasgos gramati-
cales y léxicos de contacto tanto en el habla de los jévenes como en
la de los hablantes adultos. Por lo que respecta a la conservacién del
espafiol como lengua de herencia, existe una multitud de factores
implicados, a pesar de la falta de una “politica lingtiistica” explicita
en el hogar. Por ultimo, se analiza un caso concreto de transferencia
lingtifstica directa del francés: el uso de mismo si (‘aunque, incluso
si’) como elemento estructuralmente compatible que se registra en el
habla de los inmigrantes.

Palabras clave: espaiiol, lengua comunitaria, lengua de herencia,
transferencia, Quebec.

Spanish as a community language and heritage langunage in Quebec.
This work offers a comprehensive overview of the situation of
Spanish as a community language and as a heritage language in the
province of Québec, with special relation to the Metropolitan
Region of Montreal, a geographic space that concentrates the largest
number of Hispanics in the entire country. For this, the influence of
the majority languages (French and English) and some of the gram-
matical and lexical features of contact are presented both in the
speech of young people and in adult speakers. Regarding the preser-
vation of Spanish as a heritage language, there are a multitude of fac-
tors involved, despite the lack of an explicit “language policy” at
home. Finally, a specific case of direct linguistic transfer from French
is analyzed: the use of mismo si (‘although, even if”) as a structurally
compatible element that is recorded in the speech of immigrants.

Keywords: Spanish, community language, heritage language, trans-

fer, Québec. 7
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El espafiol como lengua comunitaria y lengua de herencia en Quebec

1. Introduccién

Como es sabido, en las dltimas dos décadas los movimientos de pobla-
ci6én han alcanzado maximos histéricos: cerca de 272 millones de perso-
nas viven fuera de sus paises de origen (Naciones Unidas 2019). Los
motivos para migrar son varios, pero estin relacionados casi siempre
con factores econémicos (trabajo), politicos (violencia, persecucion) y
sociales (familia, educacién).

En el caso de Canadd las migraciones de latinos (en un principio chi-
lenos, salvadorefios y guatemaltecos) desde los afios 70 y 80, dentro de
las politicas humanitarias hacia los refugiados y exiliados en situacién
critica, y mds tarde por reunificacién familiar (mexicanos, colombianos,
peruanos y argentinos) desde los afios 90, se han potenciado y justifi-
cado desde el punto de vista politico como fuente para el desarrollo eco-
némico del pais, y de las provincias, especialmente en Ontario y Quebec
(Burgueiio Angulo 2005, Bastien y Bélanger 2010, Armony 2013).

La mayor concentracién de hablantes nativos de espafiol se encuen-
tra en las regiones metropolitanas (aglomeracién urbana y periferia) de
Toronto (126.500 personas), Montreal (120.765 personas) y Vancouver
(36.625 personas). Segtin el tltimo censo publicado (Statistique Canada
2017), el espaiiol es la lengua materna de 458.850 personas, situdndose asi
como la tercera lengua inmigrante méds hablada en todo el pais, después
del punjabi (501.680 personas) y las lenguas chinas (cantonés, mandarin,
min nan, wu, hakka, con 1.253.360 personas)!. En la provincia de
Quebec, el espaiiol cuenta con 145.635 hablantes nativos, de los cuales el
83 % se concentra en la ciudad Montreal (Statistique Canada 2017). La
gran mayoria de la comunidad latina es de primera generacién (82 %).

Para los efectos de este trabajo, dividiremos el concepto de genera-
cion de inmigrantes de la siguiente manera: la primera generacién
(hablantes adultos) es dominante en la lengua de origen (espafiol, lengua
minoritaria) y presenta un nivel variable de competencia en las lenguas
de acogida (francés e inglés, lenguas mayoritarias), segtin la propia eva-
luacién?. La generacién 1.5 es la compuesta por inmigrantes que llega-
ron a Canadi en la nifiez. La segunda generacidn es la de los hijos de
padres inmigrantes nacidos ya en Canad4. Por tltimo, la tercera genera-
cién es la de los nietos de la primera generacidn.

Por lengna de herencia (también lengua de origen, minoritaria, no
oficial y familiar), distinta de las lenguas oficiales o dominantes dentro
de la sociedad, se entiende el sistema transmitido y adquirido de una
generacion a otra en un contexto familiar (Blackledge y Creese 2008,
Montrul 2012, 3). En el contexto canadiense, la definicién de hablante
de herencia se concibe hoy dia desde diversas perspectivas de andlisis, ya
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Enrique Pato

sea con criterios lingtifsticos o con criterios sociales (asociacién cultural
y ancestral). Como ha sido ampliamente estudiado, los hablantes de
herencia constituyen un grupo muy heterogéneo, por lo que su panora-
ma lingiifstico también es variable, desde el mantenimiento del espaiol
hasta la pérdida total de esta lengua; sin olvidar que el mantenimiento y
el nivel de competencia en la lengua de herencia puede variar, y de hecho
varia, a lo largo de la vida (Montrul 2012). Como en tantos otros contex-
tos geograficos, en Quebec la transmisién de una lengua de herencia dis-
minuye de una generacidn a otra (Rodrigue 2009, Houle 2011).

El objetivo de este trabajo es mostrar la situacién actual del espafiol
como lengua comunitaria, tanto en hablantes j6venes como en adultos, y
como lengua de herencia en Quebec, centrindonos en el caso concreto de
la Regién metropolitana de Montreal (RMM), drea que incluye la isla de
Montreal y sus 91 municipalidades. Montreal es conocida por ser una ciu-
dad multicultural, multilingtie (francés e inglés) y, también, multidialectal,
ya que en ella conviven todas las variedades regionales del espanol (cf.
Potowski 2011 para el caso de Estados Unidos). Expondremos algunos
ejemplos de estructuras gramaticales y léxicas fruto del contacto con el fran-
cés y el inglés; asi como un ejemplo concreto de transferencia gramatical.

Teniendo en cuenta todo lo anterior, el trabajo queda estructurado
de la siguiente manera. Tras esta breve introduccién, presento la situa-
cién del espafiol como lengua comunitaria en Quebec, tanto en
hablantes jévenes (§ 2.1) como en hablantes adultos (§ 2.2). En § 3 vere-
mos la situacidon del espafiol como lengua de herencia. En § 4 conocere-
mos un ejemplo concreto de transferencia sintictica, el caso de mismo si.
Por tltimo, las conclusiones (§ 5) cierran el trabajo.

2. El espafiol como lengua comunitaria en

Quebec

En esta seccién se muestra, en primer lugar, la situacién actual del espafiol
de los jovenes hispanos en Montreal. Sigo para ello los trabajos de Pérez
Arreaza (2017 y 2019). En segundo lugar, se ofrece una visién general de la
situacion del espafiol en migrantes adultos de primera y segunda genera-
cién, gracias a los datos del COLEM (Corpus oral de la lengua espariola en
Montreal), siguiendo para ello los trabajos previos de Pato (2017 y 2020).

2.1. El espafiol como lengua comunitaria en los jévenes

El trabajo de Pérez Arreaza (2017) cuenta con una muestra de 53 jévenes de
ambos sexos, divididos en dos grupos etarios: 14-17 (con estudios secunda-
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El espafiol como lengua comunitaria y lengua de herencia en Quebec

rios) y 18-24 (con estudios universitarios), con el espafiol como lengua
materna de diferentes variedades: peninsular (4 informantes), caribefia (13),
mexicano-centroamericana (10), andina (13), rioplatense (8) y chilena (5).3

En un primer momento, durante el trabajo de campo, los jévenes
mantuvieron una conversacion grabada entre si, sobre temas de su
interés como la inmigracién, la adaptacion al sistema escolar quebe-
quense, la vida de los jévenes en Montreal, la moda y el contraste con la
cultura de origen, entre otros. Esta conversacién informal se llevé a
cabo con dos grupos de jévenes, uno de la misma norma dialectal y otro
grupo de diferentes normas dialectales. En una segunda parte del trabajo
se aplicé un cuestionario para conocer mejor el 1éxico que emplean, las
formas de tratamiento y las actitudes lingtiisticas de los participantes.

Los resultados generales muestran que se registran los principales
rasgos caracterizadores de cada norma dialectal, en todos los niveles de
anlisis lingtiistico estudiados. Ejemplo de ello, en el nivel fonético-
fonoldgico, es la distincién entre /s/ y /6/ (en jovenes de origen espa-
fiol), la pérdida de -d- intervocilica (como uso generalizado), el seseo
(en todas las variedades americanas), la aspiracién de /s/ en posicién
implosiva (en jévenes caribefios) o la asibilacién del grupo /tr/ (en los
jovenes de origen chileno).

Entre los rasgos propiamente gramaticales se documenta el leismo (le
maltratan al toro, Espaiia), la duplicacién o doblado del clitico dtono de
complemento directo (La queria invitar a_Magdi, Argentina) y el
empleo del verbo ser focalizador (Y ahi se habla es francés, Venezuela).
Por dltimo, en cuanto al 1éxico se refiere, numerosas voces del registro
juvenil son mantenidas de la variedad de origen: cachondeo (Espaiia),
fome, pololear (Chile), chavos (México).

En cuanto a la influencia de las lenguas dominantes, la del francés
—de manera general- es mucho mds notoria en todos los niveles estudia-
dos. Este hecho se refleja en fenémenos como el cambio de silaba ténica
([a.£d.Bes] por drabes), el cambio vocilico ([pe.i.ses] por paises), la nasa-
lizacién de la vocal ante consonante nasal ([ap.tén.seh] por entonces) o
la relajacién de las réticas ([a.bu.ri.00] por aburrido).

Entre los rasgos gramaticales de contacto, destacan la omisién de la
preposicién a ante complemento directo humano (1a), la alternancia de
las preposiciones 4 y en con sentido espacial y temporal (1b-c), y la
alternancia variable de preposiciones (1d):*

(1)  a. Yo conoci @ ese seflor que tiene como 35 aflos y sigue
viviendo con su mama (M, <18, andina).
b. La tenemos que poner « una guarderia (M, >18, mexicana).
c. Estudiamos inglés al colegio (M, >18, chilena).
d. Estd pensando 4 moverse (H, <18, mexicana).
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También cabe destacar la colocacién (interpolacién) de algunos
adverbios entre el verbo auxiliar y el infinitivo, esto es, en perifrasis o
semiperifrasis verbales. Es el caso de, por ejemplo, bien (2a), mejor (2d),
siempre (2¢) y también (2d).

(2)  a.Hay que bien elegir (M, >18, andina).
b. Me ayuda a mejor entender también (M, 1>8, rioplatense).
c. Las blancas... las quebecas se van a siempre querer vestir
como las morenas (M, <18, andina).
d. Yo trataba de también hablar con otra gente (M, >18,
andina).

Como vemos, en (2a-b) se calca la estructura francesa I/ faut bien
choisir y M’aide a mieux comprendre. En el caso de (2¢-d), en cambio,
el adverbio se interpola después de la preposicion, pero siempre antes
del infinitivo, por lo que la transferencia de vont toujours vouloir s’ha-
biller y J’essayais aussi de parler resulta mds compleja.

Por otro lado, los tipos de alternancia de cédigos son abundantes,
especialmente los de tipo intraoracional (3a y 4b), pero también inter-
oracional (3b):

(3)  a. Mais des fois, hay unos que si (M, <18, andina).
b.Y aveces lapolicia... no... ils sont pas au courant. Tu es fou?
(M, <18, andina).

El uso de marcadores discursivos y reformuladores, sobre todo del
francés, como ben y bon, también es un rasgo del habla juvenil de los
jovenes hispanos en Montreal. Como sefiala Waltereit (2007, 98-100), ben
se emplea para indicar una ruptura con el enunciado anterior, casi siempre
por considerarlo no pertinente (4a). Bon, en cambio, sirve para sefialar un
grado de aceptacidn, y puede aparecer precediendo a ben (4b):

(4)  a. hay menos afios escolares alld... ben... en México son dos
afios de menos que aqui en Canadi, se... acaba secundaria tres
y aqui es secundaria cinco (H, <18, mexicana).
b. Bon, ben... d’habitude... ;cémo se dice “d’habitude”?
Habitualmente es como a las tres de la mafana... tres (M, <18,
andina).

Como era de esperar, en el léxico se documentan numerosos présta-
mos, calcos, adaptaciones y algunas creaciones de las lenguas domi-
nantes. Las voces del inglés y del francés que conservan la fonética y la
morfologia a la hora de hablar espafiol (préstamos) son abundantes (cf.

Lengua iy migracion / Language and Migration 14:1 (2022), 7-26
https://doi.org/10.37536/LYM.14.1.2022.1126 / Edicién en linea: ISSN 2660-7166
© Universidad de Alcald



El espafiol como lengua comunitaria y lengua de herencia en Quebec

ASALE 2010). Ejemplos del inglés son cool (‘genial’), skinny (‘flaco’),
fashion (‘de moda’), creepy (‘espantoso’), nerd (‘empollén’), joint
(‘cigarrillo de marihuana’), cheap (‘barato’) o swag (‘estilo’). Ejemplos
del francés son québécois (‘quebequense/ quebequés’), armée (‘ejér-
cito’), moyenne (‘nota media’), pensionnat (‘internado’) bilingue
(‘bilingtie’), faché (‘enfadado’), chef (Yjefe’), chinois (‘chino’), rendez-
vous (‘cita’), sondage (‘encuesta’) o cégep (‘instituto’). Entre las voces del
espafiol que conservan su significante, pero agregan el contenido seméan-
tico de una voz del inglés o del francés (calcos) se documentan ejemplos
como aprender de corazén (‘aprender de memoria’), carta (‘tarjeta’),
realizar (‘darse cuenta’) o quitar (‘dejar’, como calco de guirter). La
adaptacion fonética y morfoldgica al espaiiol de voces del francés y del
inglés se refleja en términos como depanor (del francés dépanneur ‘tien-
da de alimentacién de barrio’), clasamiento (de classement ‘clasifica-
cién’), deta (de dette ‘deuda’), se exprima (de s’exprimer ‘manifestar,
expresarse’), frenchar (de French kiss ‘besar con lengua’), guebeco (del
inglés Quebecker) y friguear (de to freak ‘sentir o expresar algo anéma-
10’), entre otros. Por lo que respecta a las creaciones juveniles cabe des-
tacar la derivacién-composicién (marguitis ‘persona que solo compra
cosas de marca’), el acortamiento sildbico (depre ‘deprimido’, pro “pro-
fesional’, voz que se emplea asimismo en inglés), las asociaciones de
significado (empelicularse ‘drogarse’, desbarrancarse y despelucarse
‘divertirse sin pensar en las consecuencias’) y el empleo de palabras mal-
sonantes (mierda, follar, chingar). Todas ellas existen asimismo en el
espafiol de los j6venes que no estdn en contacto con otra lengua.

Por tltimo, con respecto a las actitudes lingiiisticas, todos los hablantes
de la muestra se reconocen en su norma de origen (lengua materna) y reco-
nocen también su variedad dialectal del espafiol. De este modo, el 70 % de
los jovenes cree que en su pais de origen se habla un buen espafiol. Segin
sus respuestas, los motivos de la conservacion del espafiol estin en relacién
con lalealtad y la fidelidad (No perder las raices con las que nacimos), la uti-
lidad (Por cultura y negocios), el prestigio (Porque es un idioma muy
bonito. Mucha gente habla espariol) y el orgullo (La lengua es la puerta a
la cultura y me siento muy orgulloso de ella) (cf. Potowski 2012). A este
respecto hay que indicar que no se registraron respuestas de rechazo, es
decir, no hay actitudes negativas hacia el espafiol. Asi las cosas, cerca del 95
% de los jovenes estudiados afirma estar dispuesto a ensefiar el espafiol a
sus hijos y a alfabetizarlos en esta lengua. Solo un 4 %, en concreto infor-
mantes masculinos de origen caribefio, condiciona el aprendizaje del espa-
fiol al aprendizaje previo del inglés y al criterio de la madre (cf. Burguefio
Angulo 2005, De Melo 2014).

En resumen, todos los niveles de anilisis muestran elementos carac-
terizadores del espaifiol general, asi como la influencia de las lenguas
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mayoritarias (francés e inglés), y elementos diferenciadores (rasgos
areales y de cada pais de origen). Estos tltimos se registran en las tres
generaciones de jovenes de la muestra. Por otro lado, el contacto con el
francés y el inglés, asi como el contacto con otras variedades dialectales
del espafiol, favorece el movimiento dentro del sistema lingtistico.
Como resultado, comienzan a surgir algunos usos lingtiisticos propios
de la comunidad hispana en Montreal, como veremos en el apartado 4.
Ademis, el espafiol de los j6venes de Montreal presenta algunos rasgos
propios del lenguaje juvenil, especialmente en el campo léxico.
Asimismo, los informantes se perfilan como transmisores de la lengua
espafiola a las futuras generaciones.

2.2. El espafiol como lengua comunitaria en los adultos

La descripcién del espaiiol en hablantes adultos procede de los datos del
COLEM (Corpus oral de la lengna espariola en Montreal). El COLEM
es un corpus de entrevistas semidirigidas con hablantes nativos de todos
los paises de habla hispana, grabadas en un entorno natural y estructu-
radas en funcién de un protocolo comtn de encuesta sobre la vida de los
inmigrantes en Quebec y su integracién en la sociedad. Hasta la fecha,
cuenta con 153 informantes: 89 mujeres y 64 hombres, de entre 19 y 81
afios de edad.’

Como en el caso de otros contextos norteamericanos estudiados, en
concreto el drea metropolitana de Nueva York (Otheguy y Zentella
2012), el espafiol en Montreal puede ser caracterizado por tres rasgos
basicos: 1) la continuidad estructural que se mantiene con la variedad del
espafiol de origen; i1) el doble contacto lingiiistico, tnico en el mundo,
con el francés y el inglés; y iii) el contacto con otras variedades del espa-
fiol (Pato 2017 y 2020).

En lo que sigue, resumiré algunos de los fenémenos propios de la
variedad de origen que se conservan, la influencia lingtistica de las len-
guas mayoritarias (especialmente del francés), asi como el uso de nume-
rosas voces del inglés y del francés en el habla de los hispanohablantes
en Montreal.

En general, todos los hablantes entrevistados para el COLEM man-
tienen sus rasgos lingiifsticos de origen.® Entre otros, destacamos el
empleo de -nos por -mos como desinencia verbal de la primera persona
de plural en los dialectos caribefios (5a, Pato 2015), el verbo ser focali-
zador en Venezuela, Colombia, Ecuador, Costa Rica, Panami vy
Republica Dominicana (5b, Pato 2010), la abundante pluralizacién del
verbo haber existencial en todas las variedades (5¢, también 11f, Pato
2016, y las referencias alli citadas) o el uso de las relativas oblicuas o
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“cortadoras”, esto es, sin preposicién, que se originan en el drea riopla-

tense (5d, Alba de la Fuente y Pato 2019).

(5)  a. Era mds el francé[s], el espaiiol no, él no queria que habla-
ran espafiol para que aprendiéranofs] el francé[s] (COLEM,
Republica Dominicana, M-34, 6 RMM).

b. en las universidades estatales es bas-... mucho menos, no es
que es gratuita cien por ciento, pero es... uno paga es algo
(COLEM, Ecuador, H-37, 6 RMM).

c. Iba siempre al teatro; habian piezas de teatro. Y me, me
gusta mucho. Entonces si, esa parte me, me encanta de la cul-
tura aqui en Quebec (COLEM, Cuba, H-51, 27 RMM).

d. La época gue ocurrié todo eso, yo tenia solo once afios
(COLEM, Argentina, M-49, 14 RMM).

Como quedé indicado, la influencia del francés es especialmente
intensa en Quebec, debido a que es la Unica lengua oficial de la provin-
cia.” El léxico es uno de los sistemas mds permeables al contacto lingtis-
tico (Thomason y Kaufman 1988, Thomason 2001, entre otros), sobre
todo en palabras accesibles y frecuentes, por medio de un patrén de sim-
plificacién unas veces y de transferencia (por imitacidn) otras, como en
carta (6a, del francés carte, por tarjeta), populacion (de population, por
poblacion), developamiento (‘desarrollo’, de developement), demanda
(6b, de demande, por solicitud), consumacion (de consommation, por
consumo) o itinerante (de itinérant (cultismo), por vagabundo o ‘perso-
na sin techo, que vive en la calle’), entre otras.

(6)  a. los compraba por serie de seis, pero igual le parecia muy
caro. [RISAS] Hasta que alguien le explicé que él, que él podia
comprar la carta del metro (COLEM, Guatemala, M-41, 17
RMM).

b. en Ecuador son... cuatro afios, cuatro afos para hacer la
licenciatura. Entonces me... pedi una, hice una demanda de
admisién para una maestria en sociologia (COLEM, Ecuador,

M-53, 38 RMM).

También encontramos un patrén de creacién y adaptacion contex-
tual de palabras, similar al ya descrito para el caso de los hablantes jéve-
nes. Ejemplo de ello son sustantivos como depanor (7a, ‘tienda de ali-
mentacién de barrio’, de dépanneur), chomaje (7b, ‘paro’, de chomage)
o naveta (‘autobus que te lleva al aeropuerto’, de naverte), y algunos
verbos como magasinear (‘comprar’, de magasiner), habitar (7c, “vivir,
convivir’, de habiter) y punir (‘castigar, sancionar’, de punir). Un caso
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especial es el nombre y adjetivo benévolo / benévola (7d), préstamo
directo (calco)? de bénévole (‘voluntario’), que se emplea con otro sen-

tido distinto al del espafiol general (‘que tiene buena voluntad o simpa-
tia hacia las personas o sus obras’, RAE/ASALE 2020).

(7)  a. Yo habia ido al depanor, pero me di cuenta que no tenia
plata. [RISAS] Y decid{ arrancar... (COLEM, Venezuela, H-
49, 13 RMM).

b. usted podia aplicar, eh, digamos si usted perdia el trabajo,
el chomaje... (COLEM, Guatemala, H-62, 32 RMM).

c. Eh, yo no tengo aqui familia, eh, estoy completamente solo.
Y pues habito en este momento con mi pareja solamente
(COLEM, Colombia, H-33, 5 RMM).

d. Trabajé en, en, en una radio durante cinco afios de una
manera benévola, no era una cuestiéon financiera (COLEM, El
Salvador, H-53, 28 RMM).

Por otro lado, se registran numerosas locuciones y expresiones
idiomadticas, como mon Dieu (8a, Dios mio), mais bon (pero bueno),
mais oui (8b, pero si), c’est vrai (8b, es verdad). Un uso similar (extra-
sentential switching) ha sido descrito por Poplack (1980) y Zentella
(2007) para el caso del espafiol en contacto con el inglés: You know (ya
sabes), I mean (quiero decir), well (bien, bueno), right? (;verdad?).
Otros elementos aislados, conectores metadiscursivos y conversacio-
nales, también son empleados en alternancias de cddigo, como donc
(6¢, entonces, por tanto) y ben (6d, bueno), asi como reformuladores y
explicativos como ben oui (pues claro), c’est-a-dire (es decir). Todos
ellos muestran el grado de competencia bilingiie de los hablantes
(Poplack 1980, 616; Pato 2017, 279).

(8) a. Ob, mon Dien! Eh... muy dificil [RISAS]. Escuchaba
[hablar francés] y parecia que era chino (COLEM, El
Salvador, H-49, 34 RMM).

b. mis experiencias han sido... con mi amiga [NP] sobre todo.
¢ Ya estd? Espérate. Mais oui, c’est vrai. jAy! Bueno, no puedo
hablar de ella... (COLEM, Guatemala, H-32, 29 RMM).

c. yo fui a trabajar al Ministerio de Turismo vy alli... yo era
comprador internacional. Donc, lo que hacia era, eh, negocios
internacionales (COLEM, Cuba, H-50, 10 RMM).

d. El inglés... ben, uno siempre tiene un cursillo ahi en la
escuela, pero nada, jguau! (COLEM, Costa Rica, M-29, 10
RMM).
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3. El espaiiol como lengua de herencia en

Quebec

En este apartado se presenta la transmision y la conservacion del espa-
fiol en Montreal. Antes de ello, se abordan brevemente algunos de los
factores mds importantes que influyen en el mantenimiento y la trans-
misién de una lengua de herencia (Feuerverger y Cummins 1991,
Edwards 1992, Worthy y Rodriguez-Galindo 2006, Cuadrado 2008,
Rodrigue 2009, Montrul 2012, Rivera-Mills 2012, Potowski 2012, De
Melo 2014, Alba de la Fuente 2019, entre muchos otros).

Los principales fenémenos lingtiisticos asociados a los hablantes de
herencia son el bilingtiismo (simultineo o secuencial), la adquisicién
incompleta y la atricién o pérdida de competencias (Montrul 2012,
Potowski 2012). Fenémenos que, como hemos visto en el apartado pre-
cedente (y veremos en § 4), también afectan a los hablantes de la prime-
ra generacion y siguientes.

Entre los varios factores que pueden influir en el mantenimiento de
una lengua de herencia (véase Houle 2011 para el caso de Quebec,
Zentella 1998, Rivera-Mills 2012, Potowski 2012 para el de Estados
Unidos) encontramos la exposicion a la lengua en el contexto familiar y
su frecuencia de uso en el hogar, la motivacidn, asi como la “politica lin-
glifstica” que siga la familia. Existen también varias correlaciones entre el
nivel educativo y la transmisién de la lengua, entre la edad y el dominio
de la lengua de herencia, y entre el estatus migratorio y el dominio de la
lengua (Montrul 2012, Rivera-Mills 2012 y las referencias alli citadas).

El papel de la madre también resulta relevante, ya que tiene mayor
influencia en el mantenimiento de la lengua de herencia (Houle 2011,
Potowski 2012).” El orden de nacimiento muestra que los hijos mayores
suelen alcanzar un mejor dominio de la lengua de herencia (Guardado
2008, Montrul 2012). Las relaciones familiares (abuelos, tios y primos)
y las redes de amigos de estos conllevan asimismo una mayor exposicién
al espafiol. En relacién con esto tltimo, estd también la concentracién,
el tamafio y la vitalidad de la comunidad de habla de origen, asi como el
dmbito de uso en la nueva sociedad (Guardado 2008, Houle 2011,
Pérez-Leroux, Cuza y Thomas 2011, 154).

Por otro lado, con frecuencia los hablantes de herencia no han teni-
do una escolarizacién ni instruccién formal o explicita en dicha lengua.
Y, en aquellos casos en que ha habido cierta formacién, casi siempre se
lleva a cabo en contextos de hablantes de L2 (Carreira 2007, Harklau
2009, entre otros).
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El caso de Canadd y, en concreto, el de Quebec, continda siendo
muy poco representado en los estudios sobre los hablantes de herencia,
debido quizd a la falsa creencia de su escaso peso demogréfico, en com-
paracién con la situacién en Estados Unidos.!® Sin embargo, con més de
200 origenes étnicos declarados, el 23 % de la poblacidén canadiense
tiene una lengua materna distinta del inglés y el francés (Statistique
Canada 2017). Por ello, el mantenimiento de las lenguas minoritarias en
un contexto migratorio y multicultural como el canadiense es de gran
interés para la sociedad y para todos los partidos politicos.

Como vimos en la introduccién de este trabajo, la RMM concentra
una de las mayores comunidades de hispanohablantes de todo Canadi,
comunidad que crece cada afio gracias a la politica de inmigracién de
Quebec. Este aumento regular de nuevos inmigrantes tiene un efecto
positivo en la transmisién de la lengua materna (Houle 2011, Otheguy
y Zentella 2012, Potowski 2012). Debido a la compleja situacion lingiiis-
tica de la Belle Province (con una sola lengua oficial —el francés—, pero
miés de 200 lenguas extranjeras habladas en el hogar) el simple hecho de
vivir en Quebec aumenta las posibilidades de transmitir y conservar una
lengua de herencia (Houle 2011, 12).

El asunto de la transmisién y conservacién del espaiiol como lengua
de herencia en Montreal ha sido estudiado por De Melo (2014), a través
de una entrevista sociolingiiistica y varios cuestionarios, con un grupo
de padres (8 hombres y mujeres, hablantes nativos de espafiol, que inmi-
graron como adultos)!! y otro de hijos relacionados (8 jévenes que
nacieron en Canadé o inmigraron antes de los 8 afios)'?. En concreto, el
trabajo mide las actitudes de los padres y de los hijos, el tipo de estrate-
gias que ponen en practica los padres para mantener el uso del espaiol
en el hogar y la importancia del factor de la dualidad lingiistica (inglés-
francés) en el mantenimiento y pérdida del espaiiol.

Los resultados del trabajo muestran una multitud de factores impli-
cados en el mantenimiento del espafiol como lengua de herencia en
Montreal: la exposicién a la lengua (entre 80-93 % de input y ontput) y
la cultura de origen (ya que “no te hace latino porque tu hablas espa-
fiol”), su uso pautado en el hogar, el contacto con la familia (viajes al pais
de origen de los padres) y los amigos (o “familia diaspérica”, Guardado
2008), asi como la motivacién interna (Montrul 2012). En suma, todos
los factores estdn relacionados con la dindmica que la familia instaura en
el hogar, las actitudes linglisticas de padres e hijos, la valoracién que
hacen de la lengua espaiiola, el sentimiento de pertenencia a una comu-
nidad de habla y el mantenimiento de lazos familiares y afectivos fuer-
tes con la cultura de origen. En términos generales, hay una actitud muy
positiva hacia el espafiol, favorecida por el alto nivel de bilingliismo
(francés-espaiiol), el conocimiento de las lenguas oficiales (francés e
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inglés) y de la lengua de herencia, asi como hacia su transmisién a las
generaciones futuras.

Por dltimo, en cuanto a las estrategias de los padres, se comprueba
que estos no implementan una “politica linglistica” explicita en el
hogar, es decir, no hay reglas en cuanto al uso del espafiol en casa, sino
que se emplea de manera “natural”. En cambio, si muestran un esfuer-
zo por hablar todo lo posible a sus hijos en espafiol, y hacer las correc-
ciones necesarias de manera positiva y constructiva. A este respecto, la
realidad lingtiistica de Montreal (francés-inglés) no muestra ningtin
desafio para la conservacién del espafiol como lengua de herencia.!® Sin
embargo, desde el dmbito académico, la ensefianza del espaiiol como
lengua de herencia en Quebec estd mucho menos desarrollada que en los
Estados Unidos y, a pesar de contar con un programa de ensefianza de
lenguas de origen (denominado PELO) del Centro de servicios escola-
res, se lleva a cabo sobre todo de manera privada (Instituto latinoameri-
cano de transmision de la lengua y de la cultura) (Pato 2017).

Para concluir este aparado, cabe establecer algunas semejanzas entre
el trabajo de De Melo (2014) y el de Pérez-Leroux, Cuza y Thomas
(2011), centrado en la ciudad de Toronto. Estos autores indican que la
competencia y el uso del espafiol se ven influidos por factores tanto
internos como externos al hogar. De hecho, encuentran una correlacién
moderada entre las actitudes de los padres y el uso de las lenguas en el
hogar y las preferencias de los hijos, por lo que, en definitiva, las acti-
tudes de los padres no constituyen un factor determinante. Ademads, las
actitudes familiares sobre el espafiol se asocian fuertemente con el domi-
nio de esta lengua de herencia. Con todo, al igual que sucede en el
contexto de Montreal, el factor mis influyente es la prictica del idioma
en el hogar.

4. Sobre la transferencia sintactica: el caso
de mismo si

Después de presentar un panorama abarcador sobre el espafiol como
lengua comunitaria y como lengua de herencia en Montreal, en este
apartado ofreceré un ejemplo concreto de transferencia directa entre el
francés y el espafiol: la locucién mismo si (‘aunque’, ‘incluso si’; ‘aun’).
Este uso puede tomarse como prueba directa de la manifestacion del
bilingiiismo espaiiol-francés en Quebec. El concepto de atricion (véase
§ 3) se relaciona asimismo con la transferencia de mismo si, ya que los
hablantes han adquirido las formas aungue e incluso si, pero las descar-
tan para favorecer el uso de mismo si.
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Como es sabido, la locucién conjuntiva mismo si no forma parte del
espaiiol general (RAE/ASALE 2009), pero por transferencia directa del
francés (Pato 2017, 35), entendida la transferencia en el sentido amplio
de congruencia tipoldgica, los hispanohablantes la emplean en su discur-
so diario a la hora de hablar en espafiol (Mismo si llueve saldré).

Lo interesante es que el mismo fenémeno ha sido registrado en el
habla de los jévenes hispanos de Montreal (Pérez Arreaza 2017, 166-
167), sobre todo entre las mujeres de 18-24 afios nacidas en Canadd o
que llegaron antes de los 5 afios, y en contextos donde el hablante estd
en contacto con otras normas dialectales diferentes a la suya (Mismo si
estds en 59, no te dejan pasar de curso; Mismo si naci aqui, tengo los
valores de mis padres).

Este uso, que también se documenta en otros contextos geograficos
donde el espafiol estd en contacto con el francés, como en la Suiza fran-
c6fona, como veremos mas adelante, estd relacionado con la estructura
francesa méme si para introducir una hipétesis o una eventualidad. En
efecto, la conjuncién méme si (con el verbo en modo indicativo) se
emplea en francés general con valor concesivo para indicar que, a pesar
de que se presenta un obsticulo, este no impide el cumplimiento de la
accion. A este respecto, Tesniere (1976) considera la forma méme si den-
tro de los “condicionantes amplificativos™:

(9)  a.J’ai vu comment on pouvait, méme si on n’avait pas d’ar-

gent, démarrer une entreprise (La Presse, Montréal,
09/10/2013).
b. Le premier ministre, Manuel Valls, s’est félicité du fait que
« Pextréme droite, méme si elle est trop haute, n’est pas la pre-
miere formation politique de France » (Le Monde, Paris,
19/08/2019).

Los ejemplos precedentes de méme si pueden traducirse literalmen-
te al espafiol por incluso si no se tenia dinero (9a) y aunque es demasia-
do alta (9b).

La forma que si se emplea en espaiiol, como marcador de intensidad
para subrayar de manera enfitica una identificacién (Alcina y Blecua
1975, §4.7.3), es mismo. De este modo, cuando este marcador aparece en
posicién prenominal presenta un uso identificativo (Salié de la casa por
la misma puerta por donde habia entrado). En posicién posnominal, en
cambio, su uso es intensivo (Llegd hasta la puerta misma de la casa). Por
su parte, la RAE/ASALE (2005, 439) ha sefialado el uso “ajeno a la
norma culta general” de mismo en algunas zonas de Espafia y de
América con el sentido de ‘justamente’ o ‘hasta/ incluso’ (Con ese vesti-
do parecia mismo una modelo; Mismo los ricos tienen que rendir cuentas
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a Dios). Por lo que respecta a la locucién conjuntiva incluso si, conside-
rada como locucién concesivo-condicional, se ha indicado que en espa-
fiol general su empleo es “francamente escaso” (Montolio 1999, 3272).
Hecho que se comprueba, por ejemplo, en el CORPES. En efecto, los
datos de este corpus (en su version beta 0.93) indican que ncluso si es
frecuente en el espafiol de Estados Unidos (con una frecuencia norma-
lizada de 14.70 ocurrencias por millén de palabras), frente a lo que se
documenta en otros paises como Espafia (con 5.44) o Chile (4.60). Por
tipologia textual, aparece especialmente en manuales de instruccién y
prospectos y folletos. En el COLEM es posible documentar esta locu-
cidén, pero en menor proporciéon que 7ismo Ssi.

(10)  a. Incluso si yo gané tres premios de marketing a nivel provin-
cial y uno a nivel canadiense, el premio que mds me pagd, me
pagé tres mil d6lares, o sea... (COLEM, Costa Rica, H-42, 19
RMM).
b. uno puede aqui vivir sin estar al tanto de las noticias, incluso
st hay elecciones (COLEM, Cuba, M-39, 7 RMM).

Volviendo al caso de mismo sz, en los ejemplos registrados siempre va
seguido de un verbo en modo indicativo (especialmente en presente o
pretérito imperfecto), lo que prueba la transferencia morfosintictica
plena desde el francés. Como vemos en (11), mismo si es empleada por
hombres y mujeres, mayores y jévenes, con larga o corta estancia en la
RMM, vy sirve para comunicarse en un contexto social y lingiifstico
bilingiie determinado.

(11)  a. ahitodo el mundo nos conocia y estdbamos seguras, mismo
st mi papé viajaba siempre, porque era comerciante (COLEM,
Ecuador, M-53, 38 RMM).

b. la vida de mis dos hijos estd acd. Entonces todos sus cono-
cidos son de acd, mismo si son de otros paises, nacidos acd
(COLEM, Bolivia, M-59, 31 RMM).

c. el joven llega no mds a ganarse la plata y ver cémo la gasta,
pero acd las personas que ya tienen su familia y sus obligacio-
nes, mismo si ya uno no tiene hijos pequefios, son mas respon-
sables, ¢no? (COLEM, Panamd, H-54, 24 RMM).

d. Vivir lejos de tu familia... Eso es lo mds duro, mis que el
invierno, mismo si yo visito a mi hermana y a mi mamé que
son como mi familia mas cercana (COLEM, Guatemala, M-
41, 17 RMM).

e. Sabor Latino [tienda de alimentacién], mismo si es colom-
biano, venden pupusas y tamales salvadorefios, entonces, hay
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veces que vamos a parar ahi también (COLEM, El Salvador,
FH-38, 7 RMM).

f. Eh... mismo si ellos hablaban mi misma lengua habian cosas
en las que no nos comprendiamos (COLEM, Honduras, H-
23, 6 RMM).

Los usos de mismo si son los mismos que los de aungue/incluso si, lo
cual indica que no hay diferencia de empleo (la transferencia ocurre a nivel
superficial). Siguiendo la clasificacion tradicional propuesta por Thomson
y Kaufman (1988, 74), estariamos ante un préstamo estructural leve, o, en
palabras de Sakel (2007), ante un préstamo del tipo Matter (conectores,
marcadores del discurso, adverbios, cuantificadores), es decir, un elemento
estructuralmente compatible (Silva-Corvaldn 2011, 291).

Como senaldbamos anteriormente, este uso de mismo si se registra
en otros contextos geograficos donde el espafiol estd en contacto con el
francés.!* Es el caso, por ejemplo, de la Suiza francéfona (12a-d), segtin
los datos del Corpus oral de la lengua espariola en la Suiza francéfona
(COLESfran).’ Los ejemplos siguientes muestran la misma tendencia
que en Montreal: se registra tanto en hombres como mujeres (mayores
y jévenes), y con el verbo en modo indicativo.

(12)  a. que es lo qu-, que es lo principal de una persona intentarlo
mismo si no, no lo logras, pero intento... (COLESfran,
Chile06, H-71, 35 en SF).

b. es dificil porque todos se ponen a hablar francés, mismo s
hay una fiesta chilena escuchas a casi todos hablando francés
y no espaiiol, eh, mismo si estds en una fiesta chilena
(COLESfran, Chile01, M-61, 32 en SF).

c. mismo si no lo conoce a uno es muy, es muy espontineo
(COLESfran, Colombial9, H-54, 25 en SF).

d. aparte del hecho que soy muy junior, mismo si los que estin
conmigo tienen cuarenta afios (COLESfran, Colombia04, M-
32,19 en SF).

Por otro lado, en portugués —tanto europeo como brasilefio— también
se documenta este galicismo (bajo la forma mesmo se), como locucién con-
dicional con matiz concesivo (de Moura Neves 2000, 847) o concesiva con
valor hipotético, en contextos de valor contrafactual (Mira de Mateus ez. a/
2003, 719). Sin embargo, y a diferencia de lo que sucede en el espaiiol en
contacto con el francés, los tiempos con los que se forma son del modo
subjuntivo: el futuro (Mesmo se chover, nés sairemos), el imperfecto (Ele
nao veria o espetaculo, mesmo se chegasse a tempo) y el pluscuamperfecto
(Ele nao teria visto o espetdculo, mesmo se tivesse chegado a tempo).
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Tal y como establecen algunos trabajos sociolingtisticos, los cam-
bios acaecidos en la configuracién de un grupo migrante pueden verse
reflejados en los patrones lingtiisticos de dicha comunidad hablante. En
estos casos los hablantes han desarrollado un uso innovador para mismo
st que no existe en el espafiol fuera del contacto con el francés. En este
sentido, el lenguaje es empleado con frecuencia como marcador de iden-
tidad o pertenencia (Moreno Ferndndez 2005, 178). De este modo, el
uso de mismo si (‘aunque, incluso si’) podria interpretarse como una
marca de identificacion propia en el grupo migratorio hispano (Pérez
Arreaza 2019, Pato 2020). Solo el tiempo podrd confirmar si este uso,
fruto del contacto lingiistico con el francés, puede ser interpretado
como un rasgo definidor de la identidad hispana en contextos donde el
espafiol es la lengua minoritaria, como Montreal o Lausana. El hecho de
que pueda ser visto y entendido como parte integra de su identidad per-
sonal lo empujaria hacia ese camino (Cérdoba Henao 2013, 8), ya que el
resultado del contacto lingiiistico no viene determinado exclusivamente
por el cardcter de las lenguas (francés-espafiol en nuestro caso), sino
también por la situacién social que lo establece.

5. Conclusiones

En este trabajo hemos visto un panorama abarcador de la situacién del
espaiiol en la RMM. En el caso de los hablantes jévenes, se registran los
principales rasgos caracterizadores de cada norma dialectal, y la influen-
cia del francés es mds notoria que la del inglés. Entre los rasgos gramati-
cales de contacto, destacan la omisién de la preposicién a ante comple-
mento directo humano, la alternancia de preposiciones (a ~ en) y la inter-
polacién de adverbios en perifrasis verbales. En cuanto al Iéxico, se regis-
tran numerosas voces prestadas y calcos, asi como creaciones nuevas.

Por su parte, los hablantes adultos también mantienen sus rasgos lin-
gliisticos de origen, y el léxico ofrece numerosos ejemplos de transferen-
cia y de adaptacidn, asi como locuciones y expresiones idiomdticas.

Por lo que respecta a la conservacion del espafiol como lengua de
herencia, existe una multitud de factores implicados, como la exposicién
a la lengua y la cultura de origen, su uso en el hogar y la motivacién
interna, a pesar de que los padres no implementan una “politica lingiiis-
tica” explicita en el hogar. Falta por conocer con mis detalle el grado de
variacién de uso del espaiiol en el dmbito familiar.

Por tdltimo, hemos visto un caso concreto de transferencia lingtisti-
ca directa del francés: el uso de mismo si para introducir hipétesis o
eventualidad. Este elemento, estructuralmente compatible con el espa-
fiol, se registra en el habla de los inmigrantes de todos los origenes.

Lengua y migracion / Language and Migration 14:1 (2022), 7-26
https://doi.org/10.37536/LYM.14.1.2022.1126 / Edici6n en linea: ISSN 2660-7166
© Universidad de Alcald



Enrique Pato

Los fenémenos de migracion conllevan unas determinadas realidades
sociales, como el creciente multilingliismo en los paises desarrollados
y “minorias” lingliisticas cada vez mds extendidas. En el caso concreto
del espafiol en Canadd, su presencia se hace notar sobre todo en las pro-
vincias de Quebec y Ontario. Desde 2011, el espafiol es la tercera lengua
en la que el mayor niimero de canadienses puede mantener una conver-
sacion, tras las lenguas oficiales (inglés y francés) (Houle y Corbeil 2017,
123). Las previsiones de los distintos gobiernos apuntan a que esta ten-
dencia se mantendrd en las proximas décadas, por lo que en un futuro se
podrd comprobar si los fenémenos lingiiisticos y sociales que hemos
descrito en este trabajo se conservan todavia.
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enrique.pato-maldonado@umontreal.ca
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-6955-2861
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Notas

! Por lo que respecta al uso de las lenguas oficiales, el 58.1 % de la poblacién tiene el
inglés como lengua materna y el 21.4 % el francés. E1 22.9 % restante habla otra lengua
materna, ya sea autéctona o inmigrante (Statistique Canada 2020, 24).
No hay que olvidar que, historica y actualmente, cada lengua se inscribe dentro de
“dindmicas y procesos de organizacién social y cultural distintas” (Burguefio Angulo
2005 101).
Divididos, a su vez, en tres generaciones. Generacién 1: 19 jévenes nacidos en el pais de
origen y llegados a Canadd después de los 11 afios. Generacidn 1.5: 20 jévenes nacidos en
el pais de origen y llegados a Canad4 entre los 5 y los 11 afios. Generacién 2: 14 jévenes
nacidos en Canadé o nacidos en el lugar de origen y llegados Canadad antes de los 5 afios.
En los ejemplos procedentes de Pérez Arreaza (2017) se indica el sexo del joven (H/M),
el grupo etario al que pertenece (mayor o no de 18 afios) y su norma lingtiistica.
Divididos en categorias segun la edad (19-34 afos, 35-54 y 55-81), el tiempo que llevan
viviendo en la RMM (4-9 afios, 10-24 y 25-51), su nivel de escolarizacién (primaria,
secundaria, universitaria), las lenguas que hablan (francés, inglés, ambas) y el tipo de
migracién por la que han pasado (politica, econémica, sociocultural).
En los ejemplos del COLEM se indica el pais de origen del informante, su sexo (M/H),
edad, y los afios que lleva viviendo en la Regién metropolitana de Montreal (RMM).
Para una visién demografica general de las transferencias de los hablantes nativos de ter-
ceras lenguas (diferentes del francés y el inglés) en la RMM, véase el trabajo de Corbeil
y Houle (2014).
En el sentido de ‘adopcidn de un significado extranjero para una palabra ya existente’
(RAE/ASALE 2020).
En el caso concreto de la provincia de Quebec, esto se ha comprobado especialmente
con las madres de origen italiano, drabe e hispanoamericano (Rodrigue 2009, 45).
10 En el contexto canadiense angléfono se han llevado a cabo varios trabajos (Guardado
2008, entre otros).
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1 En concreto, naturales de Cuba (2), México (2), Venezuela (2), Colombia (1) y Espaiia
(1), con una media de 43 afios de edad.

12 Siete nifias y un nifio de entre 7 y 15 afios de edad, con el espafiol como lengua materna
y el francés como lengua dominante, salvo en un caso que es el inglés.

13" A este respecto, vale la pena recordar las actitudes de varios de los jévenes hispanos, que
condicionaban el aprendizaje del espafiol al aprendizaje previo del inglés, aunque era
una postura minoritaria (§ 2.1).

4 Esporddicamente, se registran algunos ejemplos en hablantes dominicanos que han estado
en contacto con el francés (de Haiti o de Quebec): Mi iphone 3=G se conectaba muy bien
al wifi de casa, y mismo si estaba lejos del router pillaba toda la sefial (Corpus del espariol).

15 Mi agradecimiento a Ménica Castillo Lluch y Cristina Diéguez por los ejemplos sumi-
nistrados.
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Aproximacion al habla femenina
a partir del analisis del léxico
disponible de 33 mujeres
inmigrantes estudiantes de ELE

Diego Javier Gallego Gallego

El presente articulo pretende dar cuenta de la manera como el habla
femenina se ve reflejada en los listados de disponibilidad Iéxica de las
estudiantes extranjeras de espafiol. Esta investigacion hace parte de
un estudio mucho mds amplio que analiza el Iéxico disponible de 300
estudiantes extranjeros en la Comunidad de Madrid, de los cuales
hemos seleccionado una submuestra de 33 mujeres inmigrantes de
diferentes lenguas y niveles sociolingtiisticos. De esta manera, hemos
analizado el léxico actualizado por las mujeres inmigrantes en los lis-
tados de disponibilidad, para comprobar si el factor sexo, junto a
otras caracteristicas socioldgicas, es determinante en su produccién
léxica.

Palabras clave: 1éxico disponible; inmigrantes; habla femenina;
Espafiol como Lengua Extranjera; disponibilidad 1éxica.

An approach to female speech based on the analysis of the available
lexicon of 33 immigrant women students of Spanish as a foreign lan-
gunage. This paper pretends to analyze how female speech is reflected
in lists of lexical availability of students of Spanish as foreign lan-
guage. This work is part of a larger research that analyses the lexical
availability of students of Spanish as foreign language in Madrid, in
which participated 300 respondents. For this analysis, we have built
a subsample of 33 immigrant women with different mother tongues
and sociolinguistic levels. Thereby we have analyzed the lexicon
provided by immigrant women in the availability lists, in order to
check whether the sex factor and other sociological characteristics
are decisive in their lexical production.

Keywords: Available lexicon; immigrants; female speech; Spanish as
foreign language; lexical availability.
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Aproximacién al habla femenina a partir del andlisis del léxico dispoble de 33 mujeres inmigrantes...

1. Introduccién’

Antes de intentar cualquier aproximacién al habla femenina a partir del
andlisis del léxico registrado en los listados de disponibilidad, conviene
aclarar el uso de la nomenclatura sexo o género para referirnos a la diferen-
cia bioldgica o sociocultural entre hombres y mujeres. Esta diferenciacién
entre ambos términos ha sido analizada ampliamente por diferentes estu-
diosos de la sociolingliistica, y cuenta con defensores y detractores de la
utilizacién de ambos conceptos. Serrano (2008) sefiala que el término sexo
hace relacidn a la naturaleza biolégica que diferencia a hombres y mujeres,
mientras que el género alude a diferencias culturales que son adquiridas
desde la infancia. Autores como Cheshire (2002) o Eckert (2000) prefieren
el uso de género (del inglés gender), pues consideran que refleja mejor el
constructo sociocultural que diferencia a hombres y mujeres.?

Moreno Ferndndez (2005: 40-44), por su parte, propone la utiliza-
cién de la palabra sexo, al considerar que el género se refiere a una con-
dicién sociocultural adquirida mientras que el sexo indica una categoria
bioldgica. Sin embargo, como el mismo autor sefala, la diferenciacién
entre ambos conceptos no siempre es clara ya que “el sexo forma parte
del género”. En nuestro estudio, consideramos que el ser hombre o
mujer (ademds de las diferencias bioldgicas innatas a cada sexo) es el
resultado de una construccién sociocultural que determina diferentes
roles de comportamientos o conductas que se reflejan necesariamente en
la manera de hablar y utilizar el lenguaje. Sin embargo, preferimos la uti-
lizaci6n de la palabra sexo (en lugar de género), por razones pricticas, ya
que es la nomenclatura mayormente utilizada en otros estudios de dis-
ponibilidad, lo cual facilita el proceso comparativo. Igualmente, consi-
deramos que al analizar otras variables de tipo sociocultural (como la
edad, nacionalidad, lengua materna, nivel sociocultural, etc.), junto a la
variable sexo, nos permite observar de qué manera el [éxico de las muje-
res inmigrantes reflejan esa construccién sociocultural adquirida.

Partiendo de los resultados obtenidos en las pruebas de disponibili-
dad, queremos observar la variacién léxica que presentan los informan-
tes inmigrantes de acuerdo a la variable sexo, en correlacién con otras
variables como la edad, el contexto sociocultural, etc.

2. Antecedentes

2.1. Los estudios de disponibilidad 1éxica

Los estudios de disponibilidad [éxica, a pesar de ser una disciplina lin-
glifstica relativamente nueva, cuentan con una amplia trayectoria y
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poseen unos fundamentos tedricos y metodoldgicos sélidos y amplia-
mente analizados. Como se sabe, estos estudios surgieron en Francia a
mediados del siglo pasado, durante la realizacién de Francais élémentai-
re (Gougenheim, Michéa, Rivenc y Sauvageot 1956), cuyo objetivo era
confeccionar un método de ensefianza de la lengua francesa para los
territorios que constituian por entonces la Union Francaise. En un prin-
cipio se basaron en el factor frecuencia para seleccionar aquellas pala-
bras que debian incluirse en el nivel élémentaire, pero luego se dieron
cuenta de que mediante este procedimiento se dejaban a un lado pala-
bras que siendo muy conocidas —y necesarias— para los franceses, tenian
una frecuencia muy baja y por tanto no debian aparecer en los listados.
Después de una serie de experimentos, Michéa (1950) determind la exis-
tencia de dos clases de palabras: las atemadticas, que tenian una frecuen-
cia alta y que aparecian independientemente del tema tratado, y las pala-
bras temdticas, que tenian un alto indice de aparicién, pero solo en
determinados temas. Estas tltimas son las que dan origen a los estudios

de disponibilidad.?
2.2. El factor «sexo» en los estudios sociolingiiisticos

Desde un punto de vista sociolingiiistico, el sexo o género ha sido una
de las variables mis estudiadas (ya sea de manera individual o de mane-
ra conjunta con otras variables socioldgicas) para analizar las diferencias
que existen entre el habla de hombres y mujeres. Desde principios del
siglo XX, autores considerados cldsicos como Jespersen, han analizado
las diferencias existentes entre el habla de hombres y mujeres, llegando
ala conclusién que en algunas sociedades aisladas la diferencia puede ser
tan grande que parece que estuvieran hablando lenguas distintas
(Jespersen, 1922: 238). Sin embargo, como sefiala Rissel (1981: 305), en
las sociedades occidentales modernas la diferencia entre el habla de
ambos géneros es menos marcada, limitindose al plano fonético, léxico
y a algunos rasgos del discurso dificilmente aislables, aunque considera
que el sexo (o género) sigue siendo un factor diferenciador del habla de
hombres y mujeres.

Algunos autores como Labov (1972: 301-304), han encontrado dife-
rencias entre el habla de hombres y mujeres en el plano fonético, con-
cluyendo, por una parte, que las mujeres muestran en su pronunciacién
un mayor cambio de estilo respecto a los hombres, y por otra, que las
mujeres tienden mds a la correccién en el estilo formal que los hombres.

Lozano Domingo (1995), por su parte, sefiala que los nifios y las nifias
presentan comportamientos, habilidades y tendencias distintas, que se ven
reflejadas en comportamientos lingiiisticos diferentes. Esta misma autora
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considera que la mayoria de las causas que explican las diferencias de esti-
lo entre hombres y mujeres son de orden social y educacional, transmiti-
das desde la infancia (Lozano Domingo 1995: 14-15). Es por esto por lo
que en nuestra investigacién hemos analizado de qué manera influyen
otros factores socioculturales, como la edad o el nivel sociocultural, en el
léxico actualizado por hombres y mujeres en las pruebas de disponibili-
dad, que bien pueden dar cuenta de diferentes modelos sociales o proce-
sos educativos que han influido en unos y otros.*

Por otro lado, Serrano (2008) considera que las diferencias entre la
manera de hablar de hombres y mujeres pueden deberse a dos factores:
por un lado, llama diferencia a las distintas formas de hablar de nifios y
nifias y que estarian determinadas por razones bioldgicas, y por otro, se
encuentra el dominio, que se debe a las distintas formas como los hom-
bres y las mujeres han sido socializados durante toda su vida. Segtin
esto, las comparaciones lingtiisticas entre la manera de hablar de hom-
bres y mujeres pueden deberse a las caracteristicas biolégicas de cada
sexo que se manifiestan desde la infancia y que se consolidan en la edad
adulta (diferencia), o a los distintos procesos de socializacién que tradi-
cionalmente se aplican a hombres y mujeres, independientemente de la
edad y de su naturaleza bioldgica.

2.3. Estudios de disponibilidad léxica que analizan la
variable «sexo»

En los estudios de disponibilidad léxica como lengua materna, existen
algunos que analizan la posible influencia de la variable sexo en los lista-
dos de disponibilidad. Estudios como el de Gonzilez Martinez y
Orellana (1999), Lagtiéns Gracia (2008), Trigo Ibfiez y Gonzéilez (2011)
y Calero Ferndndez y Serrano (2019), por mencionar solo algunos, anali-
zan la incidencia de la variable sexo en los listados de disponibilidad 1éxi-
ca, centrindose principalmente en las diferencias bioldgicas entre hom-
bres y mujeres; en otros trabajos, sin embargo, se analiza la relacién entre
la variable sexo y otros factores socioculturales de tal manera que permi-
ta caracterizar el habla de hombres y mujeres de una manera mis exacta.
En nuestro caso, hemos querido correlacionar las variables “sexo”,
“edad” y “nivel sociocultural”, con el fin de determinar si las diferencias
encontradas en el 1éxico de hombres y mujeres se deben a caracteristicas
innatas (factor biolégico), o dependen de otros factores culturales como
la edad, el nivel econémico, el nivel cultural, etc.

A partir de los datos obtenidos en el 1éxico disponible de la provin-
cia de Cddiz, Gonzéilez Martinez y Orellana (1999) analizan la influen-
cia del factor sexo en el comportamiento léxico de los informantes. La
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muestra estaba constituida por 400 jévenes de COU (nivel preuniversi-
tario) distribuidos en veinte grupos provenientes de centros educativos
de toda la provincia de Céddiz. En sus resultados, se muestra que las
mujeres producen de media seis palabras méis que los hombres, y aven-
tajan en nimero de palabras a los hombres en siete de los dieciséis cen-
tros de interés analizados. Se observa, ademds, que algunas dreas tema-
ticas o centros de interés son mds propicias para los hombres (Parzes del
cuerpo; Iluminacion, calefaccion y ventilacion; La cindad; El campo;
Medios de transporte), mientras que otros centros como La casa, partes
de la casa, Alimentos y bebidas, La escuela, La cocina, son mis produc-
tivos lexicalmente para las mujeres, por tratarse de dreas temdticas rela-
cionadas con el hogar tradicionalmente femeninas. Esta tendencia se
presenta en otros estudios de disponibilidad 1éxica ulteriores donde se
analiza el factor sexo. Finalmente, Gonzilez Martinez y Orellana (1999)
sefialan que ademds de las diferencias cuantitativas, la principal diferen-
ciacién entre el 1éxico producido tanto por hombres como por mujeres
en los listados de disponibilidad, tiene que ver con la naturaleza del 1éxi-
co, donde las mujeres registran un 1éxico mas conservador y socialmen-
te prestigioso que los hombres, reflejado fundamentalmente en la esca-
sez de vulgarismos en el Iéxico femenino, ya que se consideran términos
socialmente estigmatizados.

Lagiiéns Gracia (2008) analiza el peso que tiene el factor sexo en el
léxico disponible de los preuniversitarios aragoneses. Como explica el
autor, a pesar de la desproporcion entre el nimero de hombres y de
mujeres de la muestra, el promedio de palabras demuestra que las muje-
res producen més de nueve palabras de media respecto a los hombres. En
cuanto al promedio global de respuestas por informante y centro de inte-
rés, los hombres presentan un porcentaje menor al de las mujeres (20,82
y 21,37 respectivamente). Por centros de interés, las mujeres presentan
una mayor productividad en los centros La ropa, Los colores, La cocina
y sus utensilios y La escuela, mientras que los hombres obtienen mejores
resultados en los centros Medios de transporte, Profesiones y oficios, La
ciudad y Juegos y distracciones. Atendiendo al promedio de palabras por
centro de interés, la diferencia entre hombres y mujeres es mucho mayor,
pues de los dieciséis centros considerados en dicho estudio, las mujeres
obtienen mayores promedios en once centros, mientras que los hombres
solo obtienen mejores promedios en cinco centros de interés, aunque en
tres de ellos la diferencia de promedio es poco importante.

Trigo Ibadfiez y Gonzélez (2011) por su parte, encuentran que las
mujeres presentan un mayor numero de palabras y de vocablos frente a
los hombres, aunque el nimero de mujeres en la muestra utilizada tam-
bién es mayor que el de los hombres (240 y 160 respectivamente). Lo
mismo sucede al analizar el promedio de palabras de cada uno de los
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sexos, encontrando que las mujeres presentan una mayor produccién de
palabras que los hombres. Trigo Ibdfez y Gonzailez (2011) sehalan que
hay algunos centros de interés que tradicionalmente se presentan mds
propicios para uno u otro sexo; asi, los hombres producen un mayor
ndimero de palabras en el centro 01. Partes del cuerpo, mientras que las
mujeres lo hacen en los centros 05. Comidas y bebidas, y 07. La cocina.
Desde un punto de vista mds cualitativo, los autores encuentran que no
hay mayores diferencias en los vocablos aportados por los informantes
de ambos sexos en los centros 01, 05 y 07, por lo que concluyen que la
incidencia de la variable sexo en los listados de disponibilidad no es
importante.

Calero Ferndndez y Serrano (2019), analizan el 1éxico de 240 hablan-
tes bilinglies preuniversitarios leridanos, encontrando que son las muje-
res quienes presentan una mayor produccion léxica; a pesar de la falta de
homogeneidad de la muestra (147 mujeres y 93 hombres), las autoras
sefialan que las mujeres obtienen una media de palabras mayor que la de
los hombres, tanto en castellano como en cataldn, aunque las diferencias
porcentuales son menos importantes en la primera lengua que en la
segunda. Por centros de interés, se presenta una mayor produccién por
parte de las mujeres, en doce de los diecisiete centros analizados. La
mayor variabilidad 1éxica entre ambos sexos, se encuentra en los centros
Ropa y complementos, Comidas y bebidas, La escuela 'y Colores, donde
hay una diferencia de méds de dos palabras entre el 1éxico de mujeres y
hombres. Finalmente, Calero Ferndndez y Serrano (2019: 91) observan
que “la produccién de las mujeres también es superior a la de los varo-
nes en lengua catalana e, incluso, las diferencias son mayores —y mds
constantes— que las observadas en castellano”.

En el dmbito del Espafiol como Lengua Extranjera, existen algunos
estudios que analizan la influencia de la variable sexo en el léxico dispo-
nible de los informantes extranjeros. Serfati (2018) estudia la incidencia
del factor sexo y su correlacién con la variable “curso académico” en el
léxico disponible de 350 estudiantes universitarios marroquies.” Para
ello, selecciona tres cursos académicos distintos (1°, 2° y 3°) y analiza si
la produccién léxica de hombres y mujeres se ve incrementada a medi-
da que los estudiantes avanzan en el aprendizaje del espaiiol. Sin embar-
go, los resultados de esta investigacion vienen a corroborar lo que otros
estudios ya habifan advertido con anterioridad, que en los estudiantes de
niveles superiores se produce un estancamiento en la produccién léxica,
ya que son los aprendices de dltimo afio universitario los que menor cre-
cimiento léxico evidencian. En cuanto a la incidencia del factor sexo,
Serfati (2018) observa que existe cierta superioridad en la productividad
léxica de los hombres frente a las mujeres, sobre todo en los cursos 1°y
2°, pero advierte que existen ciertos centros de interés en donde las
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mujeres muestran una mayor ventaja que los hombres, incluso en el ter-
cer curso. Esta situacion la atribuye a la naturaleza misma de los centros
y a los roles tradicionalmente desempefiados por hombres y mujeres.

Otro trabajo que analiza la influencia de la variable sexo en el 1éxico
producido por los informantes extranjeros, es el que presenta Song
(2018). A pesar de que su estudio parte de una muestra pequefia (13
mujeres y 2 hombres), el autor se interesa por conocer de qué manera
este factor sociocultural afecta la produccién léxica de los estudiantes
chinos de espafiol. En términos generales, las mujeres de la muestra pro-
ducen en promedio mds palabras que los hombres (83,85 y 56 respecti-
vamente), y también en los seis centros de interés considerados en esta
investigacion (1. La ropa. 4. Alimentos y bebidas. 5. Sensaciones y senti-
mientos. 9. La ciudad. 10. El campo. 12. La cocina y sus utensilios).
Igualmente, Song (2018) observa que, en ocasiones, algunas palabras se
manifiestan solo en los listados de los hombres mientras que otras lo
hacen solo en el de las mujeres, lo que lo lleva a pensar que existe cierta
preferencia 1éxica debido al sexo, que debe ser analizada con mayor pro-
fundidad en futuras investigaciones.

3. Metodologia

Para esta investigacién, hemos seguido los mismos principios metodo-
16gicos utilizados en la mayoria de las investigaciones hispanicas de dis-
ponibilidad léxica en lengua materna, lo cual contribuye a garantizar la
homogeneidad de los resultados de esta disciplina lingliistica. Nos
hemos basado igualmente, en los estudios de 1éxico disponible de
hablantes no nativos del espafiol y de la poblacién inmigrante.

Para la prueba de disponibilidad se han utilizado listas abiertas de
palabras con un tiempo de respuesta de dos minutos por centro de inte-
rés. En cuanto a los centros de interés, hemos utilizado, ademads de los
dieciséis centros tradicionales,® cuatro centros mas: 17. Los colores, 18.
Adjetivos, 19. Servicios, documentos, lugares necesarios para permanecer
en Espana, y 20. Esparia.

La decision de incluir el centro 18. Adjetivos, obedece, por un lado,
a la necesidad de recuperar de los listados de disponibilidad una catego-
ria gramatical distinta a los sustantivos, presentes en la mayoria de los
demds centros, y por otro, para ir en la misma linea de las actuales inves-
tigaciones en disponibilidad léxica en el mundo hispdnico, que han
incluido este centro (ademds de Los colores) y permitir asi una mayor
comparabilidad.

Como se menciona més arriba, la presente investigacién hace parte
de un estudio mucho mds amplio que analiza la produccién 1éxica de los
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estudiantes de Espafiol como Lengua Extranjera (ELE) en la
Comunidad de Madrid, donde se incluye la muestra de mujeres inmi-
grantes,” que hemos tomado en consideracion para la presente investi-
gacion.

Como se menciona al comienzo de este trabajo, la muestra estd con-
formada por 33 mujeres inmigrantes, todas ellas adultas, con un perfil
predominante que las sitda entre los 20 y 34 afios (72,7 %). En cuanto al
nivel de espafiol, la mayoria presenta un nivel intermedio (54,5 %). La
lengua materna predominante entre las mujeres son las lenguas eslavas
(63,6 %), y finalmente, la mayoria presenta un nivel sociocultural alto
(51,5 %).

Por otro lado, hemos tomado una muestra masculina conformada
por 39 hombres adultos, de entre 20 y 34 afios (74,4 %), con un nivel de
espafiol intermedio (69,2 %), que pertenecen principalmente al nivel
sociocultural alto (61,5 %). En cuanto a las lenguas maternas de la mues-
tra masculina, el 64,1 % habla una lengua eslava.

En la tabla 1 se muestra la distribucién de ambas muestras segtin los
factores de estratificacién mencionados anteriormente.

Variable Mujeres % Hombres %
Edad? De 0 a 19 afios 1 3, | De0a19 afios 0 -
De 20 a 34 afios 24 | 72,7 | De 20 a 34 afios 29 744
De 35 a 55 afios 6 18,2 | De 35 a 55 anos 10 25,6
Mds de 55 afios 2 6,1 | Mds de 55 afios 0 -
Nivel de Inicial 8 | 242 | Inicial 7 179
espaiiol Intermedio 18 | 545 | Intermedio 27 | 692
Avanzado 7 | 2,2 | Avanzado 5 12,8
Lengua Eslavas 21 | 63,6 | Eslavas 25 | 641
materna’ Niger-congolesas 4 | 12,1 | Niger-congolesas 5 128
Afroasidticas 6 | 182 | Afroasidticas 6 154
Asidticas 2 6,1 | Asidticas 3 1,7
Nivel Bajo 5 15,2 | Bajo 3 77
sociocultural ™ Medio 11 | 33,3 | Medio 12 30,8
Alto 17 | 51,5 | Alio 24 | 615

Tabla 1. Distribucion de la muestra de informantes de acuerdo a las
variables utilizadas

A pesar de que la muestra masculina es ligeramente superior en
ndmero que la muestra femenina (39 frente a 33), hemos subsanado
dicha diferencia trabajando a partir de promedios. Por otro lado, desde
un punto de vista cualitativo, como se ha mencionado anteriormente,
ambas muestras presentan una distribucién socioldgica similar, sobre
todo referida a los factores que hemos considerado mds importantes en
nuestra comparacion: la lengua materna y el nivel sociocultural.
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4. Resultados y discusion

Las mujeres inmigrantes de nuestro estudio producen un total de 6933
palabras y 1433 vocablos, con un promedio de respuesta por informan-
te de 210,1. En términos cuantitativos, observamos que las mujeres pre-
sentan una mayor produccién léxica respecto a los hombres, situacién
que también se presenta en otros estudios similares que analizan la
influencia de la variable sexo en el léxico disponible de los informantes
(Gonzilez Martinez y Orellana, 1999; Lagtiéns Gracia, 2008; Trigo
Ibédfez y Gonzélez, 2011; Calero Fernindez y Serrano, 2019, entre
otros). En la Tabla 2 ofrecemos la comparativa entre los resultados gene-
rales de ambas submuestras de inmigrantes.

. M.u estra Ndmero de palabras | Nimero de vocablos el

inmigrantes Respuestas
Hombres 6623 1698 1698
Mujeres 6933 1433 2101

Tabla 2. Indices generales de ambas submuestras

Como se observa en la Tabla 3, las mujeres obtienen mejores prome-
dios de respuestas que los hombres en todos los centros, y también en
términos globales, donde las mujeres superan en mds de cuarenta pala-
bras de media a los hombres (210,1 y 169,8 respectivamente). Por cen-
tros de interés, el de mayor produccién de vocablos para las mujeres es
el 15. Juegos y distracciones (220 vocablos), mientras que el centro
menos productivo es el 06. Objetos colocados sobre la mesa para la comi-
da, con 37 vocablos.

En cuanto a nimero de vocablos, las mujeres igualmente superan a
los hombres en 13 de los 20 centros de interés. Este dltimo dato debe-
mos tomarlo con cautela pues como ha sido advertido por otros auto-
res, en el caso de los vocablos, puede presentarse que un solo individuo
aporte una gran cantidad de palabras diferentes y modifique asi los
resultados globales de la muestra, ademds de estar condicionado por el
nimero de informantes de la muestra. Sin embargo, no deja de llamar la
atencién la diferencia apreciable que encontramos entre los vocablos
producidos por hombres y mujeres en algunos centros (como por ejem-
plo en los centros 5, 15, 16, 18, 19 y 20), llegando a producir las mujeres
mads del doble de vocablos que los hombres en el Centro 15. Juegos y
distracciones.
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Inmigrantes Hombres Inmigrantes Mujeres
Centro Npal Nvoc Rt:p'::gti:s Npal Nvoc R'::p'::fii:s

1 489 61 12,53 486 67 14,76
2 301 59 1,72 392 64 11,88
3 270 51 6,92 325 44 9,85
4 295 63 7,56 305 56 9,24
5 417 91 10,7 575 130 17,42
6 238 55 6,10 229 37 6,94
7 271 55 5,66 251 59 7,61
8 303 68 7,76 297 75 9

9 182 49 4,66 168 42 5,09
10 RI 99 8,74 44 107 13,36
11 226 77 579 272 74 8,24
12 256 35 6,56 270 39 8,18
13 138 62 354 125 55 379
14 RI 81 8,74 380 72 11,52
15 219 105 5,61 282 220 8,55
16 287 102 7,36 380 121 11,52
17 3N 33 8,23 329 40 9,97
18 304 99 7,79 440 138 13,33
19 27 70 5,56 251 84 7,61
20 214 118 549 425 174 12,88

Tabla 3. Comparativa entre ambas submuestras por centros de interés

A diferencia de los resultados hallados en otros estudios de disponi-
bilidad —como el de Calero Fernindez y Serrano (2019)-, en los que se
observa que algunas dreas temdticas o centros de interés son mas proxi-
mos al 1éxico producido por los hombres (como las parzes del cuerpo, los
medios de transporte o los trabajos del campo y del jardin), y viceversa,
que las mujeres presentan una inclinacién hacia determinados temas
relacionados con la casa, la ropa o el hogar, en nuestra investigacién
encontramos que no se cumple tal condicién, y que los roles sociales
que tradicionalmente han sido atribuidos a uno y otro sexo no se refle-
jan en la produccién 1éxica de hombres y mujeres de nuestra muestra.

Como hemos mencionado mds arriba, las mujeres obtienen mejores
promedios de respuesta en todos los centros. Por otro lado, observamos
incluso que los hombres producen un mayor nimero de vocablos en

Lengua y migracion / Language and Migration 14:1 (2022), 27-44
https://doi.org/10.37536/LYM.14.1.2022.1018 / Edicién en linea: ISSN 2660-7166
© Universidad de Alcald



Diego Javier Gallego Gallego

algunos centros que tradicionalmente son mds préximos a las mujeres,
como por ejemplo el 04. Los muebles de la casa o el 06. Objetos coloca-
dos en la mesa para la comida. Sin embargo, tal afirmacién debe tomar-
se con cautela dada la disparidad de informantes de ambas muestras.

4.1. Influencia de las variables en el habla femenina

Como hemos mencionado en el apartado dos, hay un nimero impor-
tante de trabajos que analizan la influencia de la variable sexo en los
estudios de disponibilidad. En nuestro caso, consideramos que la con-
dicién particular de nuestros informantes, a saber, mujeres inmigrantes,
aprendices de espafiol, con lenguas distintas y niveles de espafiol dife-
rentes, pertenecientes a un nivel sociocultural predominantemente alto,
le aporta una perspectiva novedosa al anélisis del factor sexo.

De estos factores, observamos que ni la edad ni el nivel de espafiol de
las informantes, arrojan datos relevantes al momento de determinar
diferencias apreciables que permitan una caracterizacion del habla feme-
nina de las mujeres inmigrantes. Por el contrario, al analizar las variables
“lengua materna” y “nivel sociocultural”, encontramos que las mujeres
presentan un comportamiento lingtistico diferente, reflejado en el 1éxi-
co actualizado en los listados de disponibilidad.

A continuacién, analizamos la influencia que tienen estas dos varia-
bles en la muestra femenina.

4.1.1. Anilisis de la variable “lengua materna”

Para el andlisis de esta variable, hemos seleccionado aquellos centros que
presentan una mayor diferencia en la produccién léxica entre hombres
y mujeres. Dado que el tamafio de ambas muestras es diferente (39 hom-
bres y 33 mujeres), nos basamos en los promedios de palabras por cada
centro. Los centros analizados son: 1. Partes del cuerpo; 5. Comidas y
bebidas; 10. La ciudad; 15. Juegos y distracciones, y 20. Espana.

En la Tabla 4 presentamos los resultados del promedio de respuesta
de ambas muestras en funcién de las lenguas maternas.

Al observar los cinco centros analizados, encontramos que el prome-
dio de respuestas de las mujeres es superior al de los hombres. Por otro
lado, las mujeres que tienen como lengua materna una lengua eslava,
superan de manera importante en cuanto a promedio de palabras, a las
mujeres que tienen alguna de las otras lenguas (niger-congolesas, afroa-
sidticas, asidticas), siendo el centro 20 el que presenta las diferencias mds
apreciables. Una situacion similar se observa en el grupo de los hom-
bres, donde las lenguas eslavas obtienen mejores promedios en los cen-
tros analizados.

Lengna y migracion / Language and Migration 14:1 (2022), 27-44
https://doi.org/10.37536/LYM.14.1.2022.1018 / Edicién en linea: ISSN 2660-7166
© Universidad de Alcald

37



38

Aproximacién al habla femenina a partir del andlisis del léxico dispoble de 33 mujeres inmigrantes...

Inmigrantes Hombres Inmigrantes Mujeres

Lenguas maternas Lenguas maternas
0 L 8 g 8 " - a

S| = .
18,02 8,92 743 731 19,54 na | 9N 8,93
5 16,84 7,64 6,84 428 18,76 9,57 8,92 6,34
10 15,59 9,08 559 5713 17,36 1022 | 6,13 72
15 10,59 6,52 3,46 531 11,33 9,76 3,54 6,1
20 21,12 1582 | 1041 9,18 26,30 2081 | 14485 12,49

Tabla 4. Promedio de respuestas de ambas submuestras segin la LM

Sin embargo, es a nivel cualitativo donde mayores diferencias encon-
tramos entre las lenguas maternas de las mujeres inmigrantes. Las muje-
res con lenguas eslavas producen unidades léxicas singulares, en la medi-
da que no se encuentran en los listados léxicos de las otras lenguas ana-
lizadas. Asi, encontramos palabras como busto, muslo, torso, lunar
(Centro 1); almendra, pomelo, jalea, lima, albahaca, turron, kaki
(Centro 5); carniceria, escuela infantil, 6pera, aire, centro, (Centro 10);
flamenco, hablar, relajarse, dados (Centro 15); ETA, Julio Iglesias, El
Escorial, Calatrava (centro 20)!! que son exclusivas de las mujeres inmi-
grantes de lenguas eslavas. Tampoco encontramos estas unidades en los
listados de disponibilidad de la muestra masculina que habla dichas len-
guas, lo que nos lleva a suponer que es un rasgo caracteristico, en nues-
tro estudio, del habla femenina de este grupo de mujeres.

4.1.2. Analisis de la variable “nivel sociocultural”

Como se sabe, este factor tiene mucha importancia en los estudios de dis-
ponibilidad, siendo muchos los trabajos en los que se reconoce el peso
que tiene en los resultados 1éxicos. En nuestro caso, observamos que el
nivel sociocultural parece influir de manera importante en el Iéxico de las
mujeres inmigrantes, sobre todo en las de nivel sociocultural alto.

En la Tabla 5 analizamos la incidencia de este factor en el léxico
actualizado por ambos grupos de informantes de nuestra muestra.
Observamos que las mujeres del nivel sociocultural alto son las que
parecen tener una mayor variacion léxica respecto a los hombres, mien-
tras que las diferencias entre los hablantes de los niveles medio y bajo
tienden a ser mds atenuadas.
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Promedio Respuestas Hombres Promedio Respuestas Mujeres
Centro Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto
1 798 12,87 14,32 8,92 13,52 17,60
5 8,03 10,54 7,8 8,67 11,80 9,55
10 6,42 8,22 13,56 1.2 8,67 16,20
15 5,95 6,27 739 6,19 7,00 873
20 9,53 12,75 15,36 10,56 13,46 18,62

Tabla 5. Promedio de respuestas de acuerdo al NSC

Ademis de los centros antes mencionados, creimos conveniente,
dadas las caracteristicas de nuestra muestra, incluir el anélisis del Centro
19. Servicios, documentos, lugares necesarios para permanecer en
Esparia, que tiene que ver de manera directa con la condicién de inmi-
grantes. Observamos que los informantes de nivel sociocultural alto, no
incluyen en los listados de disponibilidad, unidades Iéxicas relacionadas
con la obtencién de los documentos o permisos necesarios para vivir
legalmente en Espaa, como pueden ser DN, NIE, pasaporte, tarjeta de
residencia, familiar de comunitario, nacionalidad, cindadania, tarjeta
roja (utilizada para el asilo politico), papeles, residencia, permiso, etc.,
que si estdn presentes en los repertorios léxicos de los inmigrantes de los
niveles bajos y medio. Creemos que la razon principal es que los inmi-
grantes de nivel alto, o bien ya han pasado por este proceso antes de
venir a Espafia, o bien no tienen dicho léxico activo al no percibirlo
como una necesidad real.

Por otra parte, encontramos que las mujeres inmigrantes de nivel
sociocultural alto presentan palabras exclusivas, que no aparecen en el
léxico de los inmigrantes masculinos de ninguno de los diferentes nive-
les socioculturales. Estas palabras o unidades fraseoldgicas las encontra-
mos en el Centro de interés 20. Espana, y tienen que ver principalmen-
te con nombres de marcas de ropa (Zara, H&E M, Sfera, Massimo Dutti,
Botticelli), de tiendas (Zara, Mango, Tous, Massimo Dutti), de centros
comerciales o de grandes superficies (Corte Inglés, Plaza Norte,
Plenilunio, Xanadu, Rozas Village), de museos (El Prado, Reina Sofia,
Guggenheim, Caixa Forum), etc., que en los listados masculinos apare-
cen Unicamente con los nombres genéricos. Consideramos que la utili-
zacion de estas marcas comerciales por parte de las mujeres inmigrantes
no se debe por el desconocimiento de las formas alternativas, como
apuntaba Samper Padilla (1998: 317), sino por una eleccién consciente
por parte de las informantes quienes han decidido optar por las marcas
comerciales en lugar de la designacién genérica del producto,'? como si
lo hacen los informantes masculinos en este mismo centro.
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4.2. Otras diferencias encontradas en el habla femenina
4.2.1. Afectividad lingtistica

En algunos centros de interés analizados, las mujeres inmigrantes inclu-
yen palabras que no estdn presentes en el repertorio léxico de los hom-
bres, y parece constituir un rasgo distintivo de su habla femenina. Estas
palabras reflejan una mayor afectividad lingiiistica,'® expresada en un
mayor uso de diminutivos y aumentativos en los listados de Iéxico dis-
ponible. Por ejemplo, en el Centro 3. La casa (sin los muebles), utilizan
palabras como mesilla, estanterilla, sillita, etc., que no estin presentes en
los listados de los hombres. En el Centro 5. Comidas y bebidas, apare-
cen palabras como jamoncito, panecillo, casiita..., y en el Centro 18.
Adjetivos, utilizan bajito, tontito/co, baratillo, pequenito, etc.

4.2.2. Matices de color

En algunos centros de interés, como en el 17. Los colores, las mujeres
aportan algunos términos que no aparecen en los listados de los hom-
bres, como por ejemplo bronce, indigo, azul celeste, carmin, etc., que no
se encuentran en el repertorio léxico masculino de nuestra muestra. Una
observacién similar respecto al 1éxico de los colores la encontramos en
Garcia Mouton (1999: 70), quien sefiala que existen determinadas pala-
bras sobre matices o sentimientos que son mds propias de mujeres que
de hombres, y pone como ejemplo las expresiones azu!/ cielo, verde hoja
o rosa palo, porque la expresién de determinados matices y sentimien-
tos solo estaba permitida a las mujeres, “hasta el punto de que algunas
palabras se especializan semanticamente por sexos”.

5. Conclusiones

Al analizar el promedio de palabras producidas por el grupo de mujeres
y hombres inmigrantes de nuestra muestra de informantes, dada la dife-
rencia de tamafio de ambas submuestras, hemos encontrado que las
mujeres obtienen mejores resultados tanto a nivel general como a nivel
de centros de interés, lo cual viene a corroborar los resultados obtenidos
por investigaciones que analizan la incidencia de este factor en la pro-
duccién léxica de ambos sexos (Gonzilez Martinez y Orellana 1999;
Lagtiéns Gracia 2008; Trigo Ibdfiez y Gonzalez 2011; Calero Fernindez
y Serrano 2019, etc.).

Sin embargo, segun los resultados obtenidos en nuestro estudio, no
encontramos una relacién directa entre el factor sexo, y aquellas dreas
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temdticas consideradas tradicionalmente mds préximas a uno u otro
sexo, como es el caso de Las partes del cuerpo, Medios de transporte o
Trabajos del campo y del jardin, atribuidos al léxico masculino, y La
casa, Muebles de la casa, La ropa, etc., atribuidos tradicionalmente al
léxico de las mujeres.

De los cuatro factores socioldgicos analizados en este estudio, obser-
vamos que ni la edad ni el nivel de espafiol permiten observar diferen-
cias importantes en el 1éxico disponible de ambas muestras. Sin embar-
go, tras analizar las variables “lengua materna” y “nivel sociocultural”,
encontramos que las mujeres inmigrantes presentan un comportamien-
to lingiiistico diferente, reflejado en la presencia de unidades léxicas dis-
tintas en los listados de disponibilidad, que nos permiten una aproxima-
cién al habla femenina de las mujeres inmigrantes. Lo anterior, nos lleva
a pensar que estos factores sociolégicos pueden ser determinantes en la
variabilidad léxica de ambos sexos.

Asi mismo, la presencia de unidades léxicas exclusivas en los listados
de las mujeres inmigrantes en algunos centros de interés, nos permite
suponer que estamos ante un rasgo tipico del habla femenina del grupo
de mujeres inmigrantes de nuestro estudio.

Otras caracteristicas importantes encontradas en el léxico disponible
de las mujeres inmigrantes, que no estan presentes en los repertorios léxi-
cos masculinos, tienen que ver principalmente con los rasgos de afectivi-
dad lingiiistica, expresados a través de la utilizacién de diminutivos y
aumentativos lexicalizados en algunos centros de interés, que pueden estar
relacionados con el rol maternal y expresiones de carifio que socialmente
se les ha atribuido a las mujeres, y que se expresan a través del léxico.

Igualmente, encontramos que en el Centro de interés 17. Los colores,
las mujeres incluyen algunas palabras que se refieren a matices de colores
que no se encuentran en el 1éxico actualizado por los hombres. Esto se
podria explicar por la distribucién de roles sociales que tradicionalmente
se asignan a unos y a otros: los colores se relacionan con el vestuario o ir
de compras, que es una funcién tradicionalmente asignada a las mujeres.

Consideramos que el anilisis del factor sexo en las investigaciones
sociolingtiisticas, y en concreto, en los estudios de disponibilidad [éxica,
deben incluir, como en nuestro caso, el analisis de otras variables socio-
légicas, de tal manera que permita dar cuenta de una manera mds rigu-
rosa, del verdadero alcance o incidencia de esta variable en el léxico
actualizado por los informantes.

Finalmente, consideramos que una de las limitaciones de nuestro
estudio tiene que ver con el tamaifio de la muestra, que de alguna mane-
ra nos ha limitado realizar un andlisis estadistico de mayor envergadura.
Por este motivo, nos planteamos como una posible linea de actuacién en
el futuro, contar con una muestra mayor que nos permita completar
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nuestro analisis. Como hemos mencionado, el presente estudio tiene
como finalidad hacer un anilisis descriptivo sobre las discrepancias
encontradas entre el Iéxico producido por los hombres y mujeres de
nuestra muestra. Es por esto que una futura linea de investigacion es la
realizacion de un andlisis inferencial o de contraste de hipétesis, el cual
nos permitird la obtencién de datos estadisticos de mayor precisién y
profundidad acerca de nuestro objeto de estudio.
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Notas

Este trabajo se inscribe dentro del Proyecto de investigacién La poblacion migrante de
la comunidad de Madrid: estudio multidisciplinar y herramientas para la integracion
sociolingiiistica (INMIGRA2-CM) (Ref.: S2015/HUM-3404), financiado por la
Consejeria de Educacién, Cultura y Deporte de la Comunidad de Madrid.

Blas Arroyo (2005: 163), sin embargo, considera que, en el mundo hispénico, el uso de
la palabra sexo presenta menos inconvenientes que el uso del término género, pues este
ultimo suele utilizarse para designar una caracteristica gramatical de las palabras (mas-
culinas y femeninas), y por ese motivo prefiere el uso de sexo, aunque propone la utili-
zacién alternativa del término generolectal que evitaria las connotaciones indeseadas
relacionadas con la palabra sexual.

Una explicacién més detallada sobre los origenes de los estudios de disponibilidad léxi-
ca se encuentra en Gallego Gallego (2014: 97).

Coincidimos con Fasold (1990: 223), cuando sefiala que el sexo por si mismo no cons-
tituye una categoria definitoria de comportamientos, ya que generalmente interactiia
con otras. En esta misma linea, otros autores como Tannen (1993: 3), consideran que
una perspectiva interaccional resulta mas eficaz para comprender éptimamente el ver-
dadero rol del sexo o género de los hablantes.

Sandu (2012) realiza un estudio similar, al analizar la incidencia de la variable
“sexo/género” y su correlacién con el “nivel escolar” en el léxico disponible de 280
estudiantes rumanos que aprenden Espafiol como Lengua Extranjera en colegios e ins-
titutos de Bucarest.

w

Estos centros son: 01. Las partes del cuerpo; 02. La ropa; 03. La casa (sin los muebles);
04. Los muebles de la casa; 05. Comidas y bebidas; 06. Objetos colocados sobre la mesa
para la comida; 07. La cocina (muebles y utensilios); 08. La escuela (muebles y materia-
les); 09. Iluminacion, calefaccion y ventilacion. 10. La cindad; 11. El campo; 12. Medios
de transporte; 13. Trabajos del campo y del jardin; 14. Los animales; 15. Juegos y distrac-
ciones, y 16. Profesiones y oficios.

En Gallego Gallego (2014) se hace un anilisis pormenorizado de la produccién léxica
de los inmigrantes, teniendo en cuenta los dieciséis centros de interés tradicionales, més
otros cuatro que se ajustan a las actuales investigaciones sobre disponibilidad léxica y a
la condicién de inmigrantes de dichos informantes.

Para la distribucién por grupos etarios hemos tomado en consideracién los cuatro gru-
pos utilizados en la realizacion del Proyecto PRESEEA.

~

Lengua y migracion / Language and Migration 14:1 (2022), 27-44
https://doi.org/10.37536/LYM.14.1.2022.1018 / Edicién en linea: ISSN 2660-7166
© Universidad de Alcald



Diego Javier Gallego Gallego

% Clasificadas segtn el tipo de lenguas.

10 Para determinar el nivel sociocultural de los informantes, hemos considerado los
siguientes factores: nivel de estudios del informante; nivel econémico del informante;
nivel de estudios de los padres, y nivel econémico de los padres.

Dada la naturaleza abierta de este centro de interés, permite la inclusion de palabras
relacionadas con referentes culturales, politicos, histéricos, patrimoniales, gastronémi-
cos... espafioles.

Lépez Meirama (2008) observaba que la utilizacién de algunas marcas comerciales en
lugar de los términos genéricos por parte de los informantes podia deberse a cuestiones
de uso o de estatus social, como es el caso de las mujeres inmigrantes de nivel sociocul-
tural alto de nuestro estudio.

Esta misma caracteristica ya habia sido observada por otros autores como Calero
Fernindez y Serrano (2019), quienes ademds de la afectividad lingtiistica de las mujeres,
observan que en el habla femenina hay una “menor presencia de la agresividad verbal o

de palabras y expresiones malsonantes” (2019: 85).
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La migracion cubana desde

el discurso periodistico de
Granmay The New York Times:
Andlisis de la polarizacion
ideologica

Roberto Alfonso Lara,
Madeleyne Bermudez Sanchez y
Yadin Crecencio Galafiena Leén

La investigacion caracteriza la expresion de la ideologia en el discurso
periodistico de las ediciones digitales de Granma y The New York
Times (en espaiiol) sobre el tema migratorio Cuba-Estados Unidos, de
enero de 2016 a diciembre de 2017. Su muestra estd compuesta por 23
discursos periodisticos que atienden al conflicto migratorio de los cuba-
nos por paises de Centroamérica, al fin de la politica de “pies secos, pies
mojados” y a la suspensién de la emision de visas en la Embajada de
EE.UU. en La Habana. La investigacion se realiza desde una perspecti-
va cualitativa y constituye un estudio de mensaje. Aplica la propuesta
tedrico-metodoldgica del Andlisis Ideoldgico del Discurso, de Van
Dijk, enfocada en las estructuras ideoldgicas, la estrategia de polariza-
cién ideoldgica y las estructuras discursivas del nivel semantico. Los
resultados evidencian que, aunque The New York Times construye su
discurso desde un posicionamiento mas cuestionador y analitico,
ambos medios culpan del éxodo ilegal desde Cuba a sus grupos contra-
rios y exacerban la politizacién del tema migratorio Cuba-EE.UU.

Palabras clave: migracion cubana; discurso periodistico; polariza-
ci6n ideoldgica; Cuba; Estados Unidos.

Cuban migration from the journalistic disconrse of Granma and The
New York Times: Analysis of ideological polarization. This research
characterizes the expression of ideology in the journalistic discourse
of the digital editions of Granma and The New York Times (in
Spanish) on the Cuba-United States migration issue, from January
2016 to December 2017. Its sample is composed by 23 journalistic
discourses, which address the migratory conflict of Cubans in
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Central American countries, the end of the ‘dry feet, wet feet’ policy
and the suspension of the issuance of visas at the United States
Embassy in Havana. The research is carried out from a qualitative
perspective and constitutes a message study. The theoretical-metho-
dological proposal of the Ideological Analysis of Discourse, by Van
Dijk, is applied, focused on ideological structures, ideological pola-
rization strategy and semantic level discursive structures. The results
show that, although The New York Times constructs its discourse
from a more questioning and analytical position, both media blame
the illegal exodus from Cuba to their opposing groups and exacer-
bate the politicization of the Cuba-United States migration issue.

Keywords: Cuban migration; journalistic speech; ideological polari-

zation; Cuba; U.S.A.

1. Introduccién

Aunque la emigracién como agente mediador estd vinculada a la cristali-
zacién definitiva de la identidad nacional cubana en el siglo XVIII
(Gonzilez Velizquez 2017), no es hasta después del Triunfo de la
Revolucién en 1959 que el fenémeno cobra repercusién internacional
(Gonzélez y Domiguez 2018), precisamente por la politizacién del tema,
exacerbado hacia finales del siglo XX tras la desaparicién de la Unidn de
Republicas Socialistas Soviéticas, el mayor aliado politico-comercial de
Cuba y, a su vez, el mayor adversario ideoldgico de los Estados Unidos.
De ahi que la migracién cubana devenga punto medular en la agen-
da politica cubano-estadounidense; pues se trata de un conflicto macro-
social de mis de 60 afios, acentuado tras el anuncio, en 2014, del resta-
blecimiento de los vinculos diplomdticos entre los gobiernos de ambos
paises (Acosta 2018; Galafiena Ledn, Soto del Sol y Merino Gonzilez
2020). No por gusto, las rondas de conversaciones bilaterales iniciadas
en 2015 dirigen su atencién a la emigracion ilegal, el contrabando de
personas y la existencia efectiva de instrumentos legales que servian de
resorte al comportamiento irregular del fenémeno: ley estadounidense
de Ajuste Cubano (1966), acuerdos migratorios (1984) que contemplan
el otorgamiento incumplido de veinte mil visas anuales para cubanos y
politica “pies secos, pies mojados” (1995) promovida por Bill Clinton.
Segtin el Centro de Estudios Demogréficos de la Universidad de La
Habana (Aja, Rodriguez, Orosa, Albizu Campos 2017), solo durante
los primeros diez meses de 2016 —dltimo afio del mandato de Barack
Obama— més de 46 635 cubanos llegaron a suelo norteamericano. El
temor a que desapareciera el trato estadounidense de inmigracién favo-
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recida que caracteriza la migraciéon desde Cuba motivé ese repunte,
comparado con la crisis del afio 1994}, solo que “ahora de baja intensi-
dad, con particular tratamiento mediitico y no reconocida como tal”
(Aja et al. 2017: 54).

El afio 2017 marca el avizorado giro en los vinculos migratorios
entre ambos paises, desde otra posicién politica con repercusion en la
sociedad cubana, en el potencial migratorio y en el comportamiento de
otros destinos migratorios para Cuba (Aja 2017). El transito migratorio
cubano por paises de Centroamérica desde finales de 2015 y durante
2016, el fin de la politica de “pies secos, pies mojados™ a inicios de 2017
y la suspension de la emisidn de visas en la Embajada de EE.UU. en La
Habana en el segundo semestre de 2017 —bajo la presidencia de Donald
Trump— componen un panorama de singular relevancia histérico-social.

Especial interés alcanza la prictica discursiva de los medios de una y
otra orilla, siempre bajo el posicionamiento ideoldgico que condiciona
sus enfoques. De ahi el propésito de esta investigacién: caracterizar,
comparativamente, la expresién de la ideologia sobre el tema migratorio
Cuba-EE.UU,, en érganos de prensa de distintas filiaciones politicas.
Para ello, se seleccionan las ediciones digitales de Granma (G) y The
New York Times (en espanol) (TNYT), por ser periédicos de gran
influencia en sus respectivos contextos, con un seguimiento informati-
vo habitual de la realidad migratoria cubana.

2. Precisiones te6rico-metodologicas

Analizar el tema migratorio desde un enfoque discursivo presupone
—especialmente en contextos tan politizados como el caso Cuba-
EE.UU.- un posicionamiento critico del investigador que deconstruya
mecanismos hegemonicos de dominacién por parte de los grupos de
poder y sus practicas medidticas de legitimacién simbdlica. La presente
investigacion busca develar marcas ideoldgicas del discurso periodistico
que responden mds a la defensa de un sistema politico que a la visibili-
dad de los derechos de los migrantes.

Se asume la ideologia como sistema de creencias compartidas social-
mente por los miembros de un grupo (Thompson 2002), que determi-
nan su identidad social, intereses y objetivos, asi como las formas de
actuar y pensar, y se expresan a través de précticas sociales (Van Dijk
2006);> su reproduccién discursiva se materializa mediante la relacién
dialéctica entre estructuras ideoldgicas y estrategia de polarizacién
ideoldgica, como se explicard a continuacién.

En el caso de la migracidn, la estrategia de polarizacién ideoldgica en
el discurso marca el cardcter social-grupal de la ideologia y atiende a las
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implicaciones que, para los grupos sociales, pudieran generar opiniones
ideoldgicas sobre migracién. De acuerdo con Van Dijk (1999, 2006),
consiste en la autorrepresentacion positiva de Nosotros (ingroup) y la
presentacién negativa de Ellos (outgroup), en una estrategia de comuni-
cacién global basada en cuatro movimientos:

— Expresar/enfatizar informacién positiva sobre Nosotros

— Expresar/enfatizar informacién negativa sobre Ellos

— Suprimir/desenfatizar informacién positiva sobre Ellos

— Suprimir/ desenfatizar informacién negativa sobre Nosotros.

La propuesta tedrico-metodolégica del Anilisis Ideoldgico del
Discurso (AID), segiin Van Dijk (1990, 2005), focaliza fundamental-
mente estructuras ideoldgicas y semdnticas. Las estructuras ideoldgicas
resultan coordenadas que sustentan cogniciones sociopoliticas grupales,
definen identidad e intereses, develan la manera “sesgada” en que estos
y sus miembros se representan a si mismos y a los demids, y responden
aun esquema de grupo de informacién bésica (Van Dijk 2006), de acuer-
do a los siguientes indicadores:

— Pertinencia: ¢Quiénes somos? ;Quién pertenece al grupo? ¢A
quién podemos admitir?

— Actividades: ;Qué hacemos, planteamos? ¢Qué se espera de
Nosotros?

— Obyetivos: ¢Por qué hacemos esto? ¢ Qué queremos conseguir?

— Normas: ¢ Qué es bueno o malo, permitido o no, en lo que hace-
mos?

— Relaciones: ¢Quiénes son nuestros amigos o enemigos? ¢Qué
lugar ocupamos en la sociedad?

— Recursos: ;Qué tenemos que los demds no tengan? ¢Qué no
tenemos que los demds tienen?

Por su parte, las estructuras discursivas del nivel semantico engloban
la seleccion de los temas, la informacién que conforma el texto, la mane-
ra en que se organizan o jerarquizan (Van Dijk 1980), y se resumen en:

— Macroestructuras: “Formas esquemdticas totalizadoras que se
llenan con los significados macroestructurales o temas de un dis-
curso y permiten describir los significados de parrafos, apartados
o capitulos completos del discurso” (Van Dijk 1990: 55).

— Macroproposiciones: “Conjunto de proposiciones que son parte
de la macroestructura de un discurso y como tales definen el tema
o el asunto” (Van Dijk 1990: 56).

Lengua y migracion / Language and Migration 14:1 (2022), 45-67
https://doi.org/10.37536/LYM.14.1.2022.1016 / Edicién en linea: ISSN 2660-7166
© Universidad de Alcald



Roberto Alfonso Lara, Madeleyne Bermuidez Sinchez y Yaddn Crecencio Galafiena Leén

— Proposiciones: “constructos de significados mds pequefios e inde-
pendientes del lenguaje y el pensamiento” (Van Dijk 1990: 54).

Se elige el periodo de enero de 2016 a diciembre de 2017, pues repre-
senta el lapso de mayor flujo de cubanos hacia EE.UU. de los tltimos
10 afios y comprende un primer cambio significativo en materia de poli-
ticas y desavenencias migratorias entre los gobiernos de La Habana y
Washington (Aja 2017). Se analizan 23 discursos periodisticos, el total
de los publicados en el periodo de estudio sobre el conflicto migratorio
cubano-estadounidense: 12 textos de G (todos de corte noticioso-infor-
mativo) y 11 de TNYT (un editorial, un articulo, cuatro reportajes y
cinco notas informativas).

La novedad cientifica radica en el estudio del tema migratorio Cuba-
EE.UU. desde el AID enfocado en la praxis discursiva medidtica, en
tanto deviene nueva arista sobre el tépico global que constituyen las
relaciones Cuba-EE.UU. desde el discurso de la prensa.

3. La expresién polarizada de la ideologia

El andlisis del tema migratorio Cuba-EE.UU. en el discurso periodisti-
co de las ediciones digitales de G y TNYT comprende la contraposicién
existente entre medios que responden a sistemas politicos distintos. G,
6rgano oficial del Comité Central del Partido Comunista de Cuba,
atiende a la realidad cubana desde el prisma del gobierno de la isla;
mientras 7NYT, considerado el diario por excelencia de EE.UU,, lo
hace desde una postura de avenimiento con los intereses defendidos por
la democracia liberal norteamericana.

Asumir que la naturaleza ideoldgica de estos periddicos se contrapo-
ne (Abreu Gainza, Galafiena Leén y Sori Velazquez 2017; Galanena
Leén, Alfonso Lara y Molina Rodriguez 2018) ayuda a entender pricti-
cas discursivas divergentes (Alsina 1993), como sucede con el tema
migratorio Cuba-EE.UU., tdpico en comun para los dos paises y sobre
los que G y TNYT tienen perspectivas encontradas.

Por lo general, G recurre a fuentes oficiales legitimadas por su credi-
bilidad (mandatarios, representantes de organismos internacionales y
agencias noticiosas) (Galafiena Ledn et al. 2018); mientras TNYT tam-
bién incorpora opiniones de expertos y testimonios de las personas afec-
tadas por el tema migratorio.

G tiende a incluir en su ingroup al gobierno de Cuba, a sus aliados en
Latinoamérica* y, con menor énfasis, a los cubanos (con independencia de
su condicién de migrantes o residentes en el pafs). Ademds, se reconoce
como unico miembro de su ontgroup al gobierno de EE.UU. Por su parte,
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TNYT comprende en su ingroup al gobierno de EE.UU., a sus aliados en
Latinoamérica y a los cubanos,’ y engloba en el outgroup al gobierno de
Cuba y a los adversarios politicos de EE.UU. en la region.

Los textos publicados por G que aqui se analizan identifican de mane-
ra muy explicita los miembros de su ingroup y outgroup, como sucede en
“Gobiernos centroamericanos acordaron plan para traslado de cubanos”
(21/1/2016), noticia sobre el transito de miles de cubanos por paises en
Centroamérica. Desde el titulo, se sefiala la ‘pertenencia’ al imgroup de
aquellos estados que procuran una solucién adecuada a la crisis:

(1)  Los representantes de los gobiernos de Costa Rica, Belice, El
Salvador, Honduras, Guatemala, Panami y México se reunie-
ron en la capital guatemalteca para evaluar la primera movili-
zacién realizada el 12 de enero.

En contraposicién al énfasis positivo que expresa sobre la actitud de
los aludidos gobiernos —con los cuales se comparte ‘actividades’ y ‘obje-
tivos” en la buisqueda de una salida diplomatica ante el problema—, el
mismo texto explicita las ‘relaciones’ de G respecto a EE.UU. (out-
group), al que acusa de ser culpable de la situacion y lo enfatiza en tér-
minos negativos:

(2)  Estados Unidos mantiene vigentes la politica de pies secos-
pies mojados y la Ley de Ajuste Cubano que promueven la
migracién irregular, contravienen los convenios firmados con
Cuba, ponen en riesgo la vida de miles de personas y generan
problemas en varios paises de la region.

De una forma més concreta, la distincién entre Nosotros y Ellos se
percibe en el texto “América Latina pide a Estados Unidos revisar poli-
tica migratoria hacia Cuba” (29/8/2016). En este ejemplo, G jerarquiza
los miembros de su ingroup (América Latina y Cuba) y outgroup
(EE.UU.) en el titulo y lead:

(3)  Cancilleres de nueve paises de América Latina pidieron este
lunes al gobierno de Estados Unidos revisar la politica migra-
toria de este pais hacia Cuba, que promueve el flujo irregular
de personas y tiene efectos negativos en la region.

El ejemplo hace evidente el grupo con el que G comparte ‘pertenen-

B T , o .
cia’, ‘objetivos’, ‘actividades’ y ‘relaciones’, y al que considera su opo-
nente. Ademds, enuncia los ‘valores’ con los cuales se identifica y aque-
llos que juzga: por un lado, el compromiso de América Latina con una
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migracidn regular; y por el otro, la irresponsabilidad de EE.UU. al pro-
mover un flujo migratorio irregular, con perjuicios para el resto de las
naciones.

Ahora bien, a pesar de que G incorpora en su ingroup a los cubanos,
es preciso aclarar que ello no se aprecia en igual magnitud y énfasis den-
tro de su discurso (Rodriguez, 2003). En los materiales informativos
publicados sobre el conflicto migratorio en Centroamérica, la situacién
de los migrantes de la isla aparece relegada por los esfuerzos de los
gobiernos de la regién por solucionar el problema y la reiterada culpa-
bilidad de EE.UU. Solo en los textos referidos al fin de la politica de
“ples secos, pies mojados” y la suspension de la emisién de visas en la
Embajada de EE.UU. en La Habana, el reconocimiento de los cubanos
dentro del ingroup resulta mis explicito.

(4) Con la firma de un nuevo acuerdo migratorio, ambos paises
dan un paso de avance en sus relaciones bilaterales y estin en
mejores condiciones de promover una migracion legal, orde-
nada y segura de sus ciudadanos (“Diez puntos claves del
nuevo acuerdo migratorio entre Cuba y Estados Unidos”,
13/1/2017).

(5)  Las medidas anunciadas por Cuba el pasado sibado 28 de
octubre han tomado en cuenta las sugerencias de los cubanos
residentes en Estados Unidos y en otros paises (“Anuncia
Cuba nuevas medidas migratorias”, 28/10/2017).

Para TNYT, sin embargo, los cubanos constituyen un miembro fun-
damental de su ingroup, con la particularidad de que, en todos los casos,
se presentan desde el prisma de la victimizacién. Aparecen, en ocasio-
nes, como perjudicados por las desavenencias politicas cubano-estadou-
nidenses y, la mayoria de las veces, como victimas del “gobierno comu-
nista” y del “régimen de los Castro”.

(6)  cualquier debate sobre el tema tiene que ver con la ley de ajus-
te que les da derecho a los cubanos de entrar a Estados
Unidos, un derecho al que le quiere poner fin el gobierno de
Ratl Castro porque cree que promueve la migracién
(“Estados Unidos financia estancia de cubanos varados en
Costa Rica”, 8/3/2016).

(7)  Quienes llegaban hasta las fronteras de Estados Unidos el 13
de enero escapaban de un régimen de persecucién politica.
Los que tocaron tierra a partir del dia 14 huyen de la falta de
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oportunidades econémicas. Y, por tal motivo, no serdn acep-
tados (“¢Qué pasa en Cuba después del fin de la politica de
‘pies secos, pies mojados’?”, 16/1/2017).

Los ejemplos anteriores contraponen explicitamente, ademds, los
miembros del ingroup y outgroup del diario estadounidense. TNYT
subraya su ‘pertenencia’ al grupo del gobierno de los EE.UU. y los
cubanos (ingroup), a través del énfasis en las acciones positivas de su
pais, garante de los derechos; mientras enfatiza en términos negativos
sus ‘relaciones’ con el gobierno cubano (outgroup): “el gobierno de Raul
Castro” o “el régimen de persecucién politica” que desean ponerle a fin
a los derechos que EE.UU. les ofrece a los habitantes de la isla.

En los textos sobre el conflicto migratorio de los cubanos en
Centroamérica, TNYT incluye en su ingroup y outgroup alos gobiernos
aliados y adversarios de EE.UU., respectivamente. En “Estados Unidos
financia estancia de cubanos varados en Costa Rica” (8/3/2016), esa dis-
tincidn se establece con absoluta claridad:

(8)  Costa Rica siempre ha sido un aliado clave en la regién y ofre-
ci6 ayuda a los cubanos después de que el gobierno marxista de
Nicaragua cerré su frontera por un conflicto geopolitico.

Notese como se expresa de manera explicita la condicién de aliado
de Costa Rica (ingroup), mediante el énfasis en su actitud positiva ante
la crisis migratoria, o sea, el aliado que ofrecié ayuda a los cubanos. Y,
por otra parte, se enfatiza en términos negativos a Nicaragua (outgroup),
el gobierno que no socorrié a los cubanos.

Un andlisis mis profundo de las estructuras ideoldgicas concertadas
en el discurso periodistico de estos 6rganos de prensa (Martin Serrano
2009) permite advertir el cardcter acentuado de la polarizacién ideoldgi-
ca (Charadeau 2003; Karam 2007). En el caso de G, la ‘pertenencia’
slempre estd sujeta a los ‘objetivos’, ‘actividades’, ‘relaciones’,
‘valores/normas’ y ‘recursos’ del ingroup. En la totalidad de los textos,
el medio identifica su ‘pertenencia’ con el grupo que:

® Trabaja por una salida diplomadtica a la crisis migratoria de miles
cubanos en Centroamérica (Actividades).

* DPersigue el fin de las politicas de EE.UU. que favorecen a los
migrantes cubanos ilegales (Objetivos).

® Procura una migracién legal, ordenada y segura (Valores/normas).

* Considera a EE.UU. el responsable de la migracién ilegal, de las
operaciones de trifico humano y de la desestabilizacién en
Latinoamérica (Relaciones).
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* Apoya la decisién del gobierno de EE.UU. de ponerle fin a la
politica de “pies secos, pies mojados” (Relaciones).

e Cuida de los derechos y del trato humanitario a los migrantes
cubanos que arriesgan sus vidas alentados por las politicas de
EE.UU,, y defiende que sean tratados por igual al resto de los
migrantes (Actividades y Recursos).®

Tales posicionamientos son expresados por G, muchas veces, a tra-
vés de las fuentes que se citan. Ocurre, por ejemplo, en “Canciller ecua-
toriano critica politica migratoria de EE.UU. hacia Cuba” (6/2/2016),
donde ‘pertenencia’, ‘actividades’, ‘objetivos’ y ‘Relaciones’ quedan
refrendados en la declaracion del alto funcionario.

)

Estamos interpelando al gobierno y al Congreso de Estados
Unidos para que se ponga fin a esa politica, aseverd el jefe de
la diplomacia ecuatoriana durante una rueda de prensa en la
sede de la Cancilleria local.

Ahora, al aludir a los ‘valores/normas’ y ‘recursos’ de su ingroup, el
periédico suele remarcar la contraposicién respecto al outgroup, con
énfasis en las “buenas” acciones de uno y las “malas” del otro (Acosta
2018). Asi se refleja en “Anuncia Cuba nuevas medidas migratorias”
(28/10/2017), publicado tras la suspensién de la emisién de visas en la
Embajada de EE.UU. en La Habana:

(10)

Con estas decisiones, se da continuidad a las adoptadas en
enero de 2013, como parte de los esfuerzos que el pais realiza
en aras de fortalecer atin mds las relaciones de Cuba con su
emigracién, proceso iniciado en 1978 por el Comandante en
Jefe de la Revolucién, Fidel Castro Ruz.

Por otra parte, el gobierno estadounidense ha decidido redu-
cir drasticamente el personal de su Embajada en La Habana y
suspendido la emisién de visas en su Consulado. El traslado a
Colombia de los ciudadanos cubanos para obtener visas de
inmigrantes, y a terceros paises para otros tipos de visados
estadounidenses, sin ninguna garantia de su otorgamiento,
ademds de encarecer considerablemente los viajes, los hace
practicamente inviables. Esto afectard directamente a las fami-
lias cubanas que, en adelante, no podrin obtener sus visas en
La Habana y enfrentardin mayores obsticulos para visitar a
sus familiares, e incluso para quienes desean emigrar.

En el primer parrafo del ejemplo anterior, se enfatizan responsabili-
dad y compromiso del gobierno de Cuba con su emigracién
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(valores/normas) y sus esfuerzos por garantizarle mayores derechos a
partir de las medidas anunciadas (recursos); al tiempo que, en el segun-
do pérrafo se enfatiza en términos negativos la decisiéon de EE.UU. de
suspender la emision de visas en su Consulado. Se le expone como el
gobierno que hace “inviable” el derecho de los cubanos a emigrar
(recursos).

En funcién de sostener ‘pertenencia’ y ‘relaciones’ con los aliados a
Cuba (ingroup), el periédico tiende, ademds, a describir en detalles las loa-
bles ‘actividades’ y la disposicion de sus ‘recursos’. “Gobiernos centroa-
mericanos acordaron plan para traslado de cubanos” (21/1/2016) (ejem-
plo 11) y “Presidente de Costa Rica pide cambiar ley que favorece a
migrantes irregulares cubanos” (23/8/2016) (ejemplo 12) asi lo confirman:

(11) Laprioridad para estos vuelos serdn los nticleos familiares con
mujeres embarazadas o menores de edad, tomando en cuenta
la fecha de entrada al pais.

(12) el presidente tico se refirié al fenémeno de la migracién, y
—citado por Prensa Latina— enfatiz6 “en la diligente e incan-
sable labor humanitaria que las autoridades de Costa Rica y la
sociedad civil realizan diariamente y con escasos recursos,
ante la creciente y preocupante llegada de migrantes irregula-
res tanto del continente americano como del resto del mundo,
y cuyo destino final es Estados Unidos de América”.

Un caso inusual en el modo en que se expresa la polarizacién ideo-
l6gica (Althusser 1988) en el discurso periodistico de G, lo constituye el
texto “Politica migratoria de EE.UU. hacia Cuba es anacrénica, afirma
The New York Times” (1/9/2016) (ejemplo 13). Aunque G pareciera
identificado con los ‘objetivos’, ‘actividades’, ‘relaciones’ y
‘valores/normas’ del diario estadounidense por su critica editorial a la
politica de “pies secos, pies mojados”, la referencia que hace a TNYT
—cercano a los intereses del gobierno de EE.UU. (outgroup de G)-, es
parte de su estrategia discursiva en pos de reafirmar las posiciones
defendidas por su ingroup (Cuba y sus aliados) (Anguiano, y Machado
2015). En el fragmento siguiente se fijan esas distancias, cuando se
subraya la “extrafieza” del rotativo neoyorquino ante la actividad con-
creta de los paises latinoamericanos:

(13)  Enlo que el Times califica de inusual misiva, los cancilleres de
Colombia, Costa Rica, Ecuador, El Salvador, Guatemala,
Meéxico, Nicaragua, Panamd y Pert solicitaron una reunién de
alto nivel para discutir esas disposiciones, que fomentan el
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flujo “desordenado, irregular e inseguro” de ciudadanos
cubanos a través de sus paises.

La Pertenencia de TNYT con su ingroup si bien no se reafirma expli-
citamente a través de los ‘objetivos’, ‘actividades’ y ‘valores/normas’
inherentes a su grupo, si lo hace de modo categérico desde sus ‘relacio-
nes’ y ‘recursos’. En la totalidad de sus textos, se asocia al grupo que:

* Garantiza los derechos de los migrantes cubanos en EE.UU.
(Recursos).

® Culpa al “régimen comunista” del éxodo masivo de cubanos,
dado el estado de persecucién politica y la falta de oportunidades
econémicas en Cuba (Relaciones).

Desde el punto de vista editorial, TNYT entiende que la politica de
“ples secos, pies mojados” es el principal estimulo a la emigracion ilegal
y al trifico de personas en la regién de Centroamérica; sin embargo, una
vez que su gobierno decide el fin de esa politica, alega la afectacion que
eso implica para miles de cubanos, quienes ahora serdn tratados como el
resto de los migrantes. Afin a estas tltimas consideraciones, recurre al
énfasis sobre las acciones negativas del outgroup, especialmente del
gobierno de Cuba.

(14) el retraso solo hard que este dificil problema empeore. Si el
gobierno de Obama se niega a actuar, esta situacion deberd ser
resuelta por el préximo gobierno (“Aumenta la presién para
que Estados Unidos acabe con su trato preferencial para los
migrantes cubanos”, 31/8/2016).

(15) Los cubanos que a partir de ahora intenten llegar al pais del
norte no seran legalmente admitidos ni recibirdn pensiones
alimenticias, posibilidades de estudio, seguro médico ni per-
miso de trabajo. Ha cambiado todo afuera sin que nada cam-
bie adentro. Las causas de la migracién siguen inamovibles,
aunque los diarios cubanos insistan en obviarlas (“¢Qué pasa
en Cuba después del fin de la politica de ‘pies secos, pies
mojados’?”, 16/1/2017).

La anfibologia comentada se hace visible en los ejemplos anteriores;
no se halla una coherencia en los posicionamientos del medio, pues cri-
tica ambas posturas norteamericanas (mantener la ley/quitarla) sin ofre-
cer una solucidn real o posible al problema desde el lado norteamerica-
no, porque, obviamente, desde el lado cubano la solucién —para TNYT—-
serfa “cambiar el gobierno y sus politicas socialistas”.
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Sucede igual con su cobertura a la suspensién de la emision de visas
en la Embajada de EE.UU. en La Habana. A la vez que reafirma sus
‘pertenencia’ y ‘relaciones’ respecto a Cuba (ontgroup), al asirse a las
causas del paro de esa misién diplomaética (“Estados Unidos retira a mis
de la mitad de su personal diplomdtico en Cuba tras misteriosos ata-
ques”, 29/9/2017), juzga los ‘objetivos’ y ‘valores/normas’ que entrafia
tal hecho para los cubanos (ingroup), nuevamente desde el prisma de su
victimizacién. Esto dltimo responde a una estrategia que emplea el dia-
rio para legitimar sus posturas ideoldgicas y justificar asi la critica al
gobierno de la isla.

(16) Los cubanoamericanos y sus familiares en la isla, muchos de
los cuales han pasado afios esperando las citas para poder rea-
lizar la entrevista del visado, estaban desanimados después de
enterarse de que los servicios consulares en La Habana fueron
suspendidos (““Ha sido duro’: Familias cubanas en el limbo
ante la suspension de visas de Estados Unidos”, 6/10/2017).

Desde la alusién a los ‘recursos’ esenciales que garantiza su grupo
también se expresa dicha ambivalencia en el discurso periodistico del
diario neoyorquino, sobre todo en relacién con su postura contraria a la
politica de “pies secos, pies mojados”. TNYT suele darse a la exposicién
en detalle sobre esos derechos que el gobierno estadounidense ofrece a
los migrantes cubanos.

(17)  Cientos de cubanos cruzan la frontera todos los dias. Reciben
autorizacién para entrar en Estados Unidos en cuestion de
horas. Y en cuanto comienzan a caminar por las calles de
Laredo, algunos voluntarios les ayudan a organizar un viaje a
su destino final, que suele ser Miami, a comenzar las gestiones
para su permiso de trabajo o a recibir cupones de comida y
seguro médico, servicios a los que tienen derecho todos los
cubanos una vez que pisan suelo estadounidense (“Los privi-
legios de los migrantes cubanos siembran resentimientos en la
frontera de Estados Unidos”, 12/2/2016).

Las estructuras ideoldgicas en los mensajes de TNYT dejan entrever
cierta incongruencia del medio al encarar las realidades en torno al tema
migratorio Cuba-EE.UU. Es muy clara su ‘pertenencia’, ‘relaciones’ y
‘recursos’ respecto al outgroup, pese al acercamiento a algunas de sus
posiciones; pero los ‘objetivos’, ‘actividades’ y ‘valores/normas’ a los
que el periddico se alinea en varios de sus discursos, no solo se distan-
cian de las posturas del ingroup, sino que concretan un discurso perio-
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distico que llega a ser impreciso y, en ocasiones, contradictorio. Por ello,
desde el Anilisis Ideoldgico del Discurso (AID) se insiste en el estudio
de las estructuras semdnticas, a fin de revelar, en este caso, los significa-
dos del discurso periodistico y las acciones (explicitas o implicitas) que
conllevan.

4. Implicaciones ideolégicas en la semanti-
ca del discurso periodistico

La semadntica en sus distintos niveles o dimensiones devela el sentido
ideoldgico que subyace en la praxis discursiva. Las pautas por las cuales
G y TNYT se rigen para determinar qué informacién es mas o menos
importante, asi como las ideas globales contenidas en sus discursos,
manifiestan esa intencién de enfatizar o desenfatizar determinados
aspectos, conforme con los intereses y condiciones del grupo al que per-
tenecen.

A continuacidn, se relacionan las principales estructuras semdnticas
(macroproposicién, macroestructura y proposiciéon) de los discursos de
G y TNYT atendiendo a su cercania temdtica, y consta el andlisis sobre
su representatividad y expresion en el discurso de estos dos medios.

a) Politicas migratorias de EE.UU. hacia Cuba: este constituye el tépi-
co mds tratado en ambas publicaciones, enfocado en la Ley de Ajuste
Cubano y la politica de “pies secos, pies mojados”, especialmente en los
privilegios que entrafian estas disposiciones legales para los migrantes de
laisla. En G, el 75% de los textos publicados abordan dicho tema; segui-
damente algunas de sus macroproposiciones globales:

e Gobiernos latinoamericanos critican politica migratoria de
EE.UU. hacia Cuba y piden cambiarla.

e EE.UU. no escucha los reclamos de poner fin a sus politicas
migratorias hacia Cuba.

e El mundo expresa su satisfaccion por el fin de la politica de “pies
secos, pies mojados”.

Por su parte, en TNYT el 73% de los textos tratan el asunto, lo cual
se expresa mediante las siguientes macroproposiciones:

e Privilegios de migrantes cubanos en EE.UU. siembran resenti-
mientos en migrantes de otras nacionalidades.
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® Los cubanos se desesperan por migrar a EE.UU. porque temen el
fin de sus privilegios en ese pais.

e Obama elimina politica de “pies secos, pies mojados”, pero los
migrantes cubanos apelan a la compasién de Trump.

Desde las macroproposiciones de ambos érganos de prensa, se mani-
fiesta la polarizacién ideoldgica existente, incluso cuando en TNYT es
perceptible ese acercamiento a algunas posiciones del outgroup, las que
luego el propio diario contradice. Las macroestructuras semanticas sir-
ven a los intereses de uno y otro peridédico, en sus enfoques positivos
sobre el ingroup y negativos en relacién con el outgroup.

Las macroestructuras seménticas en 7NYT refieren, solapadamente,
que las politicas migratorias de EE.UU. “fomentan el flujo desordena-
do, irregular e inseguro de ciudadanos cubanos”, “no se corresponden
con el restablecimiento de las relaciones diplométicas entre Cuba vy
EE.UU.”, “afectan las relaciones con los paises vecinos y ponen en peli-
gro muchas vidas”, y “son injustas para con los migrantes centroameri-
canos”. No obstante, prevalecen en su discurso macroestructuras que
enaltecen al gobierno estadounidense como benefactor de los derechos
de los migrantes del archipiélago y describen al gobierno de Cuba como
represivo, que niega el acceso y disfrute de los derechos y en el que los
cubanos no guardan ninguna esperanza:

e Incremento del flujo migratorio de cubanos se debe a que Ratl
Castro les permiti6 salir libremente.

* Los cubanos migran por motivos econdmicos y por la falta de
libertad de expresion.

® Los cubanos planean su futuro en EE.UU. por el tratamiento
especial que reciben en este pais.

e Es ingenuo tratar a los cubanos como inmigrantes econémicos
porque vienen de un pais totalitario.

Las estructuras semdnticas expresan también, en TNYT, la ambiva-
lencia de su discurso periodistico respecto a las politicas migratorias
de EE.UU. hacia Cuba, y evidencian la politizacién imperante respec-
to al tema:

(18) El éxodo cubano empezd en 1980, cuando Castro abrié el
puerto de Mariel para la gente que queria salir (“Los ‘marieli-
tos’ enfrentan la hora de la verdad: su expulsién a Cuba”,
16/1/2017).

(19) el lider cubano también habia abierto las puertas de prisiones
y hospitales psiquidtricos (“Los ‘marielitos’ enfrentan la hora
de la verdad: su expulsién a Cuba”, 16/1/2017).
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(20) “Aqui (EE.UU.) hay esperanza”, dijo, “alli (Cuba) hay un

nido de escorpiones” (“Una travesia de Cuba a Miami: una
balsa improvisada, algo de suerte y un poco de intervencién
divina”, 24/5/2016).

En el discurso periodistico de G, las macroproposiciones al interior
de los textos referidos a las politicas migratorias de EE.UU. hacia Cuba
asisten a la polarizacién ideoldgica, con énfasis en las acciones negativas
del outgroup. En el 78% de los textos sobre este tpico, el medio sefia-
la al gobierno estadounidense como el responsable de la migracién ile-
gal de cubanos y de las complejidades que se derivan del fenémeno. En
el 100%, las referencias al ingroup son positivas:

Ley de Ajuste Cubano y politica de “pies secos, pies mojados”
estimulan el flujo desordenado, irregular e inseguro de ciudada-
nos cubanos.

EE.UU. genera grave crisis humanitaria para personas de nacio-
nalidad cubana.

Politicas migratorias de EE.UU. provocan pérdidas de vidas
humanas y favorecen la comisién de delitos.

Politica migratoria de EE.UU. hacia Cuba contrasta con el trata-
miento que reciben el resto de los migrantes.

Politica migratoria cubana continuard garantizando el derecho de
sus ciudadanos a viajar y migrar.

“Pies secos, pies mojados” promovia el trifico ilegal de personas
en la regién.

Las macroproposiciones relacionadas previamente, se expresan de
forma repetitiva en varias proposiciones y condicionan cierta monoto-
nia en el discurso, como se aprecia en los siguientes ejemplos:

(21) Lapolitica migratoria estadounidense respecto a Cuba es ana-

crénica e irracional, afecta las relaciones con paises vecinos y
pone en peligro las vidas de muchos seres humanos (“Politica
migratoria de EE.UU. hacia Cuba es anacrdnica, afirma The
New York Times”, 1/9/2016).

(22) laisla continuard garantizando el derecho a viajar y migrar de

sus ciudadanos, asi como de regresar al pais, de acuerdo con
los requerimientos de la ley (“Diez puntos claves del nuevo
acuerdo migratorio entre Cuba y Estados Unidos”,
13/1/2017).
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Puede inferirse que las macroproposiciones y macroestructuras
semdnticas presentes en la prictica discursiva de G sobre la temdtica
‘politicas migratorias de EE.UU. hacia Cuba’, concurren en un discur-
so periodistico que es coherente y radical con las posiciones de su
ingroup, del cual se suprime toda accidn negativa. Ello redunda en men-
sajes igualmente politizados, que exponen al gobierno estadounidense
como cémplice de criminales y préfugos de la justicia, a la vez que con-
sideran sus politicas migratorias parte del bloqueo econémico y comer-
cial impuesto a la isla.

b) Migrantes cubanos en Centroamérica: este resulta otro tépico en
comun en ambos periddicos y puede considerarse el punto que derivé
luego en el debate medidtico sobre las politicas migratorias de EE.UU.
hacia Cuba. En G, ocupa al 17% de los conjuntos informativos publica-
dos y, en TNYT, al 9%.

En el caso especifico del diario estadounidense, la macroproposicién
global aparece de manera muy explicita:

e EE.UU. financia estancia de migrantes cubanos varados en Costa
Rica.

Dicha idea global pondera al gobierno de los EE.UU. como benefac-
tor de los migrantes cubanos, en tanto remarca su actitud responsable.
Las macroproposiciones del texto sustentan esa autorrepresentaciéon
positiva del Nosotros y describen en términos negativos al Ellos (Cuba
y sus aliados):

e EE.UU. asume el costo de alimentacién y refugio de miles de
cubanos que tratan de emigrar a este pais.

e EE.UU. destiné un millén de délares para financiar el refugio de
miles de cubanos.

® Nicaragua impidi6 el paso de los migrantes cubanos por su terri-
torio.

e Raul Castro quiere poner fin a los derechos de los migrantes
cubanos en EE.UU.

Estas macroproposiciones se advierten claramente en los siguientes
fragmentos del texto “Estados Unidos financia estancia de migrantes
cubanos varados en Costa Rica” (8/3/2016):

Lengua y migracion / Language and Migration 14:1 (2022), 45-67
https://doi.org/10.37536/LYM.14.1.2022.1016 / Edicién en linea: ISSN 2660-7166
© Universidad de Alcald



Roberto Alfonso Lara, Madeleyne Bermuidez Sinchez y Yaddn Crecencio Galafiena Leén

(23) Estados Unidos destiné un millén de délares para financiar el
refugio temporal de miles de cubanos atrapados en Costa Rica
en su viaje hacia el norte. Ese dinero garantizaba agua potable,
saneamiento, kits higiénicos y comida.

(24)  En noviembre, Nicaragua detuvo el flujo y les impidid el paso
por su territorio.

(25)  cualquier debate sobre el tema tiene que ver con la ley de ajus-
te que les da derecho a los cubanos de entrar a Estados
Unidos, un derecho al que le quiere poner fin el gobierno de
Radl Castro porque cree que promueve la migracion.

También en relacién con este topico constan proposiciones que con-
tradicen otras posiciones emitidas por el medio sobre el tema migrato-
rio Cuba-EE.UU. Por ejemplo, se culpa al gobierno de Obama de la cri-
sis migratoria de los cubanos en Centroamérica por normalizar relacio-
nes con la isla:

(26) la crisis migratoria actual es culpa de Obama y su decisién
de normalizar relaciones con Cuba (“Estados Unidos financia
estancia de migrantes cubanos varados en Costa Rica”,
8/3/2016).

Por otra parte, las macroproposiciones globales de G subrayan las “bue-
nas” acciones de los gobiernos afectados por el trasiego irregular de cuba-
nos en Centroamérica, en la bisqueda de una solucién efectiva al conflicto:

e Gobiernos centroamericanos asumen traslado de cubanos con
destino a EE.UU.

Esta idea global se explicita en las macroproposiciones al interior de
los textos, las cuales contraponen las acciones positivas del ingroup a las
negativas del outgroup:

* Representantes de los paises centroamericanos y de México acor-
daron reanudar el transito de los migrantes cubanos.

e EE.UU. mantiene politicas que promueven la migracién irregu-
lar, ponen en riesgo la vida de miles de personas y generan pro-
blemas en otros paises.

El discurso periodistico de G refleja la misma contraposicién
ingroup-outgroup. No hay atisbos en las estructuras discursivas de posi-
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ciones afines a Ellos, lo que coadyuva a la coherencia de su discurso,
pero sobre todo a una polarizacidn ideoldgica bien marcada.

¢) Suspension de visas de EE.UU.: la temdtica referida a la suspensién
de la emisién de visas en la Embajada de EE.UU. en La Habana devie-
ne otro punto en la agenda de ambos periddicos sobre el tema migrato-
rio Cuba-EE.UU. En G representa el 8% de los discursos que compo-
nen la muestra de este estudio, y, en TNYT, el 18%. Ahora bien, el abor-
daje de este tépico se subordina a otros hechos como el retiro de parte
del personal diplomdtico del consulado estadounidense en la isla y el
anuncio de nuevas medidas migratorias por parte del gobierno cubano.
La afinidad a estos acontecimientos acentua la politizacién del tema.
La macroproposicién global de G refuerza que:

* Cuba anuncia nuevas medidas migratorias que favorecen a cuba-
nos residentes en EE.UU. y otros paises.

No explicita la idea global el motivo de las nuevas disposiciones,
pero si lo refieren —de forma reiterada— sus macroproposiciones, con
énfasis en las acciones positivas y negativas del ingroup y outgroup, res-
pectivamente:

* Nuevas medidas buscan fortalecer relaciones de Cuba con su
emigracion.

e Gobierno de EE.UU. redujo personal de su Embajada en La
Habana y suspendi6 emision de visas.

* Suspension de visas afectard a las familias cubanas y a los que des-
een emigrar.

e La expulsion de diplomdticos de la Embajada de Cuba en
Washington afectard los viajes a la isla de los cubanos residentes
en EE.UU.

Asti lo confirman varios fragmentos del texto “Anuncia Cuba nuevas
medidas migratorias” (28/10/2017):

(27)  Como parte del continuo e irreversible proceso de actualiza-
cién de la politica migratoria del pafs, el Gobierno cubano ha
decidido aprobar las siguientes medidas (...).

(28) Lainfundada y arbitraria decisién de expulsar de su territorio
a 17 funcionarios de la Embajada de Cuba en Washington,
incluyendo una parte importante del personal del Consulado,
tendrd un impacto negativo en los servicios consulares y difi-
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cultard en particular los viajes a nuestro pais de los cubanos
residentes en los Estados Unidos.

Puede advertirse cémo en la praxis discursiva de G la intencién va
mds alld de lo que expone la idea global. El propdsito implicito es mar-
car la polarizacién entre lo “bueno” que hace el ingroup y lo “malo” que
hace el outgroup, con un énfasis en las acciones negativas del gobierno
estadounidense, lo que, por contraposicidon, enaltece al gobierno de
Cuba.

TNYT, por su parte, contempla las siguientes macroproposiciones
globales:

e EE.UU. retira a més de la mitad de su personal diplomitico en
Cuba tras misteriosos ataques.

® Los cubanos se sienten en el limbo y desanimados ante suspen-
sién de visas de EE.UU.

Si bien la primera macroproposicién referida no detalla explicita-
mente las implicaciones del hecho para los migrantes cubanos, su alu-
sién es necesaria para entender la segunda ideal global que propone el
diario neoyorquino mediante otras macroproposiciones:

e Suspensién de visas no permitird a EE.UU. cumplir con la admi-
si6n anual de unos 20.000 inmigrantes cubanos, lo que puede des-
encadenar una nueva oleada de migracién ilegal.

e Los cubanoamericanos y sus familiares en la isla estdn desanima-
dos tras la suspensién de los servicios consulares.

e Las contradicciones entre los gobiernos de Cuba y EE.UU. no
deberian influir en la vida de las personas que migran o desean
migrar.

A continuacién, la evidencia en fragmentos del texto ““Ha sido
duro’: Familias cubanas en el limbo ante la suspensién de visas de
Estados Unidos™ (6/10/2017)

(29) Los cubanoamericanos y sus familiares en la isla, muchos de
los cuales han pasado afios esperando las citas para poder rea-
lizar la entrevista del visado, estaban desanimados después de
enterarse de que los servicios consulares en La Habana fueron
suspendidos.

(30) Tania lamenta los efectos que esta decisién geopolitica tiene
en las vidas de la gente. “Eso son asuntos de paises y de
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gobiernos que no tienen por qué influir en nuestro matrimo-
nio”, dijo.

En el discurso periodistico de TNYT sobre la suspension de visas de
EE.UU.,, se deduce la presentacion negativa del onzgroup, pero desde la
victimizacién de uno de los miembros de su ingroup, en este caso, los
cubanos. Ese enfoque condiciona la incongruencia y manipulacién de su
discurso (Wodak y Meyer 2003); pues, asi como reconoce la responsa-
bilidad del gobierno de EE.UU. en el paro de los servicios consulares,
se centra en las implicaciones negativas para el pueblo cubano, al que
presenta desanimado y expuesto a otra posible oleada migratoria.

5. Conclusiones

Las estructuras ideoldgicas en el discurso periodistico de G se caracteri-
zan por la denuncia a las politicas migratorias de EE.UU. hacia Cuba y
la defensa de una migracién legal. En TNYT (en espaifiol), persiste la cri-
tica a las politicas migratorias del gobierno estadounidense, aunque se
enaltece el ideal de democracia liberal norteamericana como garante de
los derechos de los migrantes ilegales de la isla y se responsabiliza al
gobierno cubano del éxodo masivo.

La estrategia de polarizacidn ideoldgica en estas publicaciones atien-
de a la autorrepresentacién positiva de Nosotros y a la presentacion
negativa de Ellos. G describe siempre en términos positivos a su ingroup
(gobierno cubano, sus aliados latinoamericanos y pueblo cubanos, este
tltimo con menos protagonismo). En tanto su outgroup queda confor-
mado por el gobierno de EE.UU., del cual solo enfatiza las acciones
negativas.

TNYT (en espafiol) disiente en ocasiones de los intereses y posicio-
nes defendidos por el ingroup, pero sin quitar énfasis en las acciones
positivas de sus miembros (gobierno estadounidense, sus aliados latino-
americanos y los cubanos, este tltimo desde el prisma de la victimiza-
cién). Prevalecen las referencias negativas sobre el outgroup: el gobierno
de Cuba y sus aliados geopoliticos.

Resulta evidente que no hay equivalencias exactas en los niveles de
polarizacién ideoldgicas entre G (con respecto al gobierno de Cuba) y
TNYT (con respecto al gobierno de los EE.UU.), en tanto se observa
menor parcialidad por parte del rotativo norteamericano (al menos en
ciertas alusiones criticas hacia el legislativo de su pais); sin embargo,
TNYT si se muestra abiertamente como defensor del sistema norteame-
ricano de democracia liberal y prensa moderna. TNYT emplea sutiles
mecanismos de supuesta imparcialidad mediante la critica a una posi-
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ci6n temporal de su gobierno que lo hace parecer neutral sin afectar el
status quo de la sociedad capitalista estadounidense.

Las estructuras semdnticas en el discurso periodistico de Gy TNYT
(en espafiol) se concentran en tres tépicos fundamentales: a) politicas
migratorias de EE.UU. hacia Cuba, b) migrantes cubanos en
Centroamérica y ¢) suspension de visas de EE.UU; donde se expresa
mds una legitimacion politica de sistema que un genuino interés por los
derechos de los migrantes. En las macroestructuras semanticas afines,
predominan macroproposiciones y proposiciones con descripciones
desfavorables al grupo contrario y tendencia a la politizacién del tema
migratorio Cuba-EE.UU.

El tépico ‘politicas migratorias de EE.UU. hacia Cuba’ constituye el
mds tratado en ambas publicaciones. En G se sefiala al gobierno esta-
dounidense como responsable de la emigracién ilegal desde Cuba y de
las complejidades derivadas de este fendmeno, mientras en TNYT (en
espafiol) se culpa al gobierno cubano por ser represivo y violar los dere-
chos de las personas que viven en la isla.

Los tépicos ‘migrantes cubanos en Centroamérica’ y ‘suspensién de
visas de EE.UU.’, son tratados en menor y desigual proporcién en G y
TNYT (en espaiiol). El primer tema se distingue por el énfasis en las
acciones positivas del ingroup hacia los cubanos, mientras el segundo
acentua la presentacion negativa del outgroup, en el caso del diario neo-
yorquino desde la victimizacién de los cubanos.

La expresién semdntica de las estructuras ideolégicas globales en
‘perspectiva’, ‘atribucién’, ‘volumen’, ‘importancia’, ‘pertinencia’ e
‘implicitud/explicitud’, corrobora el compromiso absoluto de G con las
posiciones e intereses del gobierno de Cuba, y, por otro lado, la adhe-
sién de TNYT (en espafiol) a las posturas del gobierno de EE.UU., aun-
que con posicionamientos mas cuestionadores y analiticos en su practi-
ca discursiva.
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Notas

En 1994 acontece la denominada “crisis de los balseros’, uno de los episodios mds tras-
cendentales en la historia de la migracién cubana hacia EE.UU., luego del triunfo revo-
lucionario en 1959.

Apéndice de la Ley de Ajuste Cubano, normativa estadounidense devenida estimulo a
la emigracién ilegal con privilegios Gnicos para los migrantes del archipiélago.

El presente estudio se cifie a la propuesta de Van Dijk para el anélisis ideolégico del dis-
curso periodistico, aunque no sin reconocer el desarrollo teérico de la categoria ideolo-
gia desde otros enfoques (Acanda 2011; Althusser 1988; Gramsci 1975; Mannheim
1993; Marx y Engels 1966).

En relacién con el tema migratorio Cuba-EE.UU., cobra un matiz peculiar la compren-
sién sobre aliados y adversarios politicos del gobierno cubano. Asi, el periédico G reco-
noce en esa condicién a todos aquellos gobiernos latinoamericanos a favor de una
migracién ordenada, y, por ende, opuestos a las politicas estadounidenses que estimu-
lan lo contrario. De ahi que, por ejemplo, el gobierno de Costa Rica sea entendido en
este tema especifico como un aliado de Cuba, y asi es considerado también por TNYT
para EE.UU.

La inclusién de los cubanos dentro del ingroup de TNYT, forma parte de la estrategia dis-
cursiva del periédico para, desde la victimizacion de estos, denigrar al gobierno de Cuba.
Se comparten dos estructuras ideolégicas: ‘actividades’ porque G se identifica con el
grupo que realiza acciones para garantizar los derechos humanos a los migrantes de la
isla, y, por consiguiente, ‘recursos’, porque asume que los miembros de su ingroup pro-

veen y respetan tales derechos.
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A critical discourse study

of the portrayal of immigrants
as non-citizens in a sample
from the Spanish press

Maria Martinez Lirola

This study intends to contribute to critical discourse analysis (CDA)
by observing how the discourse of the press represents immigrants.
The objective of this paper is to observe the main linguistic charac-
teristics used by the press to portray sub-Saharan immigrants as
non-citizens, in a sample from the Spanish press. The corpus consists
of the news items published in the digital editions of the newspapers
El Pais and ABC from 1 January 2015 to 31 December 2019. The
main discursive characteristics analysed to observe the representa-
tion of immigrants as non-citizens are lexis, the use of figures and the
passive voice. The methodology combines qualitative and quantita-
tive data.

The analysis will show that the discourse of the press tends to rep-
resent immigrants in a negative way, to reproduce the dichotomy
‘we-they’ and to represent immigrants as ‘the other’. The findings
indicate that the recurrent use of certain words to refer to immi-
grants, the use of figures that evoke a sense of invasion and the rep-
resentation of them as passive individuals do not favour integration
but rather the exclusion of immigrants from Spanish society, which
thus promotes non-citizenship.

Keywords: Sub-Saharan immigrants, critical discourse analysis,
Spanish press, citizenship, journalistic language.

Un estudio critico del discurso sobre la representacion de los inmigran-
tes como no ciudadanos en una muestra de la prensa espanola. Este
estudio pretende contribuir al andlisis critico del discurso (ACD) al
observar cémo el discurso de la prensa representa a los inmigrantes. El
objetivo de este trabajo es observar las principales caracteristicas lin-
glifsticas utilizadas por la prensa para retratar a los inmigrantes subsa-
harianos como no ciudadanos en una muestra de la prensa espafiola.
El corpus estd formado por las noticias publicadas en las ediciones
digitales de los periddicos El Pais y ABC desde el 1 de enero de 2015
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hasta el 31 de diciembre de 2019. Las principales caracteristicas discur-
sivas analizadas para observar la representacién de los inmigrantes
como no ciudadanos son el léxico, el uso de figuras y la voz pasiva. La
metodologia combina datos cualitativos y cuantitativos. El andlisis
mostrard que el discurso de la prensa tiende a representar a los inmi-
grantes de manera negativa, a reproducir la dicotomia ‘nosotros-ellos’
y a representar a los inmigrantes como ‘el otro’. Los hallazgos indican
que el uso recurrente de determinadas palabras para referirse a los
inmigrantes, el uso de figuras que evocan una sensacién de invasién y
la representacién de los mismos como sujetos pasivos no favorecen la
integracion sino la exclusién de los inmigrantes de la sociedad espafio-
la, lo que favorece la no ciudadania.

Palabras clave: Inmigrantes subsaharianos, andlisis critico del discur-
so, prensa espafiola, ciudadania, lenguaje periodistico.

1. Introduction

Mainstream media discourse is the dominant discourse in society
because it influences people’s mental models by the representation of
social reality it offers (Bednarek & Caple 2017). There are many issues
that audiences know based only on the way social construction is trans-
mitted by the media. In fact, the media have an effect on the creation of
public opinion because they give credibility to what they transmit
(Milner 2012). This is significant if news items deal with immigration
because, depending on the way the media in general and the press in
particular represent immigrants, the audience will perceive these immi-
grants in different ways. Mass media can shape public opinion on immi-
gration if the image they make of immigrants is credible.

Media discourse is full of stereotypes and clichés that simplify reali-
ty and make the message convincing (Khalid, Baig & Muhammad 2016).
Consequently, analysing media discourse is important in order to
deconstruct the linguistic and visual structures used to represent social
issues, including immigration. This article will concentrate on a sample
of news items on immigration published by two of the main Spanish
newspapers, ABC and El Pais. The analysis will concentrate on the lan-
guage used by journalists to talk about the arrival of immigrants in
Spain. The different choices will show that the language is not chosen at
random but with specific connotative meanings that clearly influence
the audience.

The different linguistic and visual choices selected to create a news
item are connected with context. These choices establish power rela-
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tionships and reproduce ideologies (Fairclough 2002), in this case
between Spanish society and immigrants. In fact, the discourse of the
press tends to reproduce the ‘we-they’ dichotomy as a way to establish
clear differences between the Spanish population and sub-Saharans and
to highlight power relations.

The hyphothesis in this study is that the language used by the
Spanish press represents immigrants as the other, excluded from the
main group, and perpetuates the ‘we-they’ dichotomy (Krzyzanowski
2018; Martinez Lirola 2017a). The word immigrant will be used in the
same sense that it is generally used by the press, to refer to a group of
people who are not citizens of their host country. The main objective of
this paper is to observe the main linguistic characteristics used by the
press to portray sub-Saharan immigrants as non-citizens in a sample
from the Spanish press. The main research questions that I will attempt
to answer are the following: 1. What are the main discursive character-
istics used to represent immigrants in a negative way, as non-citizens, in
a sample from the Spanish press? 2. To what extent does the lexis con-
tribute to depriving immigrants of citizenship? The answers to these
questions will allow us to observe if immigrants are represented as ‘the
other’, if they are portrayed as deprived of citizenship and different
from the main group.

I have chosen a sample of media discourse because it is a social dis-
course that contributes to creating public opinion and social imaginary; it
has power to create and transmit the image of others, including minori-
ties in general and immigrants in particular. There is an elite that controls
the semiotic devices used to express meanings in discourse, and journal-
ists belong to this elite (Bednarek & Caple 2017). The discourse of the
press is crucial in the social construction of reality because there are many
social realities that people know by the way in which the press transmits
them. In this sense, people who do not have direct contact with the other
(immigrants) will take the image that the press offers as true and real.

The language used by the press to represent immigrants has an effect
on the way the audience perceives them. Language is never neutral, and
it has ideological effects on the newspaper audience. Therefore, the
principles of critical discourse analysis (CDA) will be used to deepen
our understanding of the relationship between discourse and society
(van Dijk 2008) in order to deconstruct the main ways used by the press
to represent sub-Saharan immigrants as non-citizens (see section 5).

The article is organized into the following sections: section 2 con-
sists of the literature review, followed by the theoretical framework.
Section 4 presents the data and methodology; the fifth offers the analy-
sis followed by the discussion. Finally, the article offers some conclu-
sions based on the study.
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2. Literature review

The immigration of sub-Saharan immigrants to Spain became signifi-
cant starting in 1997 (Arango 2002; Rodriguez Breijo 2010) due to
socio-economic problems and to the difficult conditions of life in sub-
Saharan countries. The main countries these immigrants arrived from
are (Arango 2002): Angola, Burkina Faso, Cape Verde, Cameroon,
Democratic Republic of the Congo, Equatorial Guinea, Gambia,
Ghana, Guinea Bissau, Ivory Coast, Kenya, Liberia, Mali, Nigeria,
Senegal and Sierra Leone.

The large number of immigrants leaving their countries in the last
years is known since 2015 as the ‘immigrant crisis’ or ‘refugee crisis’
(Barlai, Fahnrish, Griessler & Rhomberg 2017; Berry, Garcia-Blanco &
Moore 2016). This crisis is associated with different types of discourse
(sympathetic towards immigrants or hostile) that coincide with por-
traying immigrants as outsiders (Goodman, Sirriyeh & McMahon 2017;
Holohan 2019; Nelson, & Davis-Wiley 2018).

In the last decades there have been many national and international
studies on the representation of immigrants in the press, following the
principles of CDA (Baiién 2019; Baiién & Romero 2013; Martinez Lirola
2017b; Sindoni 2018; van Dijk 2018, among others). The general tendency
of the Spanish press is to represent immigrants in a negative way, which
does not favour their integration. Studies on the linguistic and visual por-
trayal of immigrants in the Spanish press show that immigrants are repre-
sented as different from the main group of the population, the majority
group, by race, origin, appearance, culture and language (Aguilar-Idéfiez
& Buraschi 2017; Bafién 2007; Martinez Lirola 2016; van Dijk 2005).

The media in general and the press in particular have the general ten-
dency to problematize immigrants. That immigrants are perceived
through the image created of them, which is that transmitted through the
media in many cases, does not favor their integration. Generally, immi-
grants are represented as non-citizens, following Anderson (2013: 94):

Citizenship designates a legal relation between an individual and a
state: a person must be granted entry to the territory of the state of
which he is a citizen and he cannot be deported from that state.
Citizenship also indicates a political relation: a citizen is a stakehold-
er, or has a membership in the political community delineated by the
(nation) state. In this way citizenship fuses the legal and the political.

In fact, the problematic representation contributes to highlighting
that they are non-citizens, rather than citizens, which evokes the idea of
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strangeness. In a sense, the press discourse highlights the intense other-
ing of immigrants and their representation as marginalized non-citizens,
characterized by Estévez (2012: 106) in the following way:

Ethnic minorities become so because they are socially marginalized,
that is, they are denied citizenship or the enjoyment of rights since
they are members of former colonies or ultimately because they are
the victims of a more generalised rejection of cultural diversity. The
social marginalization of immigrants can be seen when they are con-
centrated in marginalized residential areas, perform work with a low
social status, and find their access to services and rights is limited due
to their being a foreigner or noncitizen.

Citizenship is associated with the social and cultural integration into
the host country because citizens can participate in democracy. A citizen
lives in a nation-state and has rights and privileges. Koopmans, Statham,
Giugni and Passy (2005: 7) define citizenship as “the set of rights, duties,
and identities linking citizens to the nation-state”. Immigrants experience
discrimination and exclusion. Consequently, they are non-citizens (citi-
zenship is commonly ascribed at birth), and therefore they are portrayed
as not belonging to the host nation. Following Bakkar Simonsen (2017:
1), “Citizenship is the officially sanctioned mark of one’s membership of
a political community, of a state. With it come rights and duties and a pass-
port which tells the world where you ‘come from’”.

Representing immigrants as non-citizens and as a threat to the main
group contributes to excluding them from the main cultural framework
and from participating in the host community. It is the main group who
determines what it means to be part of the community. Moreover, it is
the status of citizenship that allows people to participate in civic and
political rights, following Borjas (2015: 966):

Citizenship is a legal status and expresses a relationship between an
individual and a state that entails specific legal rights and duties. As
for the rights attached to citizenship, the most important right asso-
ciated with citizenship is the protection by the state and unrestrict-
ed access to the territory.

The normative literature on citizenship and immigration concentrates
on different conceptions about the boundaries of the national communi-
ty and the demands that different countries have so that immigrants can
become citizens (Bakkar Simonsen 2017; Dronkers & Vink 2012;
Rheindorf & Wodak 2020). There are also studies that concentrate on the
link between citizenship and national identity (Goodman 2014; Jensen
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2014) or on immigrant integration and issues of belonging (Goodman &
Wright 2015; Hainmueller, Hangartner & Pietrantuono 2015).

Some studies analyse different ways of understanding citizenship
(Gebhardt 2015; Joppke 2010; Koser Akcapar & Simsek 2018). These
studies make clear that citizenship is a legal status that denotes member-
ship in a country, nationality; citizenship as identity concentrates on
practices shared by the community. For example, Koser Akcapar &
Simsek (2018: 178) state that “Citizenship and integration are indeed
interrelated concepts and their intricate relationship is not only influ-
enced by government policies, but also has an impact on many political,
economic and socio-cultural aspects of a society”.

Generally, studies agree that citizenship entails a tension between
inclusion and exclusion, because immigrants are presented as excluded
from membership from the main group of the population (Aptekar
2015; Bloemraad, Korteweg, & Yurdakul 2008; Delanty, Wodak &
Jones 2011; Holohan 2019). Therefore, there is no sense of belonging to
a community or having obligations and rights there (Bloemraad,
Korteweg & Yurdakul 2008).

Analysing the rights that citizens have is also an area of study, such
as the right to vote or to take up certain positions in the public sector
(Howard 2009). Some studies show that immigrants can make societies
more diverse and provide cultural exchanges (Moran 2011) or they
highlight the importance of making immigrants political citizens to pro-
mote integration in the host society and to avoid tension between social
groups (Bassel, Monforte & Khan 2018).

There are also studies that associate immigration, citizenship and the
Sustainable Development Goals (SDG) because they contribute to pro-
moting inclusion and integration (Hagen-Zanker, Mosler Vidal &
Sturge 2017; Nicolai, Wales & Aiazzi 2017). One example is SDG num-
ber 16: “promote peaceful and inclusive societies for sustainable devel-
opment, provide access to justice for all, and build effective, accountable
and inclusive institutions at all levels”.

There are very few studies that concentrate on the relationship
between citizenship and the representation of immigrants in the press
(Caitlin & Gonzales 2015; Gilbert 2013). These studies show that immi-
grants are the ‘others’, incapable of complete inclusion. This study will
contribute to this area of study.

3. Theoretical framework

Critical Discourse Analysis studies the relationship between language
and society in order to observe patterns of subordination, power and
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oppression through discourse. It points out how discourse can legitimate
and manipulate which groups are empowered by society and which
groups are excluded (van Dijk 2009; Wodak & Meyer 2009). Exploring
the language used by the press allows us to connect the discourse used
with the social context that frames it, i.e., discourse is understood as a
form of social action and of social interaction (van Dijk 2018).

CDA will unveil how discourse can reproduce racism by unpacking
patterns of discrimination that appear in the news items under analysis;
it will also highlight the importance of changing the world into a place
where justice and equal rights are promoted. The fact that the research
presented in this paper has a social purpose and is problem-oriented jus-
tifies CDA as the general framework. The principles of CDA are useful
in deconstructing the main discursive strategies used by the press to
represent immigrants.

The model of CDA proposed by van Leeuwen (2008) will be used in
order to explore how immigrants are represented as social actors in a
sample of the Spanish press. This model offers clear categories to refer
to the representation of people as social actors in discourse, which
allows a fuller understanding of the characteristics of the people repre-
sented. The main categories proposed by van Leeuwen (2008) are: 1)
role allocation (agent or patient), 2) generalisation and 3) specification
(generic or specific reference, 1.e., representation as classes or as individ-
uals); 4) assimilation (representation of people in groups); 5) association
(groups of social actors) and 6) dissociation (unformed associations); 7)
undetermination (unspecified representation of social actors) and 8) dif-
ferentiation (specification of the different social actors); 9) nomination
(reference to the unique identity of social actors) and 10) categorisation
(identities and functions shared with others); 11) functionalization and
12) identification (reference to social actors by something they do or
what they are); 13) personalization and 14) impersonalisation (represen-
tation of social actors as human beings or not); and, finally, 15) overde-
termination (representation of social actors as participating in more
than one social practice).

4. Data and methodology

The data were collected compiling all the news items on sub-Saharan
immigrants that were published in the digital version of the main
Spanish newspapers from Monday to Friday: ABC and El Pais from
2015 to 2019. These two newspapers have different ideologies: tradi-
tionally, ABC is regarded as right-wing and El Pais as left-wing
although they have a similar linguistic framing of immigrants (Martinez
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Lirola 2016). The conservative ideology of ABC justifies having more
news items on the arrival of immigrants during the years under analysis
in this newspaper (see Table 1).

These years coincide with an ‘immigrant crisis’, in which the pejora-
tive representation of immigrants has risen in comparison. During the
said years, the main Spanish migration policies have concentrated on the
importance of the arrival of immigrants as part of transnational move-
ments of people in the context of globalization. However, the migration
policies have emphasized that immigrants should arrive with legal doc-
uments so that their integration and the possibility of their having
opportunities to be part of the labor market are possible (Consejo
Econémico y Social 2019).

The total number of words in the corpus is 148.112. The selection
and analysis of the texts was carried out manually. All in all, 383 news
reports were obtained from the online archives of the newspapers under
analysis by selecting the news item on sub-Saharan immigration: 114
from EI Pais and 269 from ABC. The number of texts obtained is appro-
priate to carry out a detailed study and to obtain some clear conclu-
sions. Table 1 shows the division of the texts per year. The selection of
the corpus is motivated by the desire to approach the main linguistic
strategies that contribute to portraying immigrants as non-citizens and
as different from the main group.

Year Total news items El Pais ABC
2015 79 16 63
2016 38 11 27
2017 81 24 57
2018 141 47 94
2019 44 16 28
Total 383 114 269

Table 1. Division of news items per year

Once the texts were collected, I used the perspective of CDA to
analyse them, due to its convenience to obtain a deeper understanding
of discourse and exclusion and discourse and power. In fact, there are
discursive habits in journalistic writing that influence the representa-
tion of news events, as the analysis of the lexis, the passive voice, and
the figures of section 5 will show. For this reason, I chose CDA pro-
posed by van Leeuwen (2008) in order to deconstruct immigrants as
social actors. After that, the main characteristics of the language used
in the news items, the headings and the captions were analysed. The
analysis of the language of the headings and captions is important
because many times readers just read them and, consequently, the
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message transmitted there has ideological consequences for the audi-
ence. First, I analysed the main ways used by journalists to refer to
immigrants and to the process of leaving their counties or the moment
of arrival. Second, I concentrated on the use of the passive voice and
figures because they are the most common characteristics used by the
press. Thus, I observed an internal coherence in the corpus by analyz-
ing the linguistic characteristics mentioned and by systematizing the
total number of examples (see section 5). The methodology combines
qualitative and quantitative data.

5. Analysis. Systematization of the
linguistic strategies that contribute to
representing immigrants as non-citizens

Every linguistic choice that journalists select to refer to immigrants
has a social meaning. This section is divided in two sub-sections. The
first one systematizes the ways immigrants are referred to as social
actors and to the lexical characteristics of the corpus. The second one
concentrates on the use of the passive voice and of figures to portray
immigrants as people in need of being rescued and to highlight the
high number of irregular arrivals and suggest a symbolic invasion.
These linguistic characteristics are the most common ones found in
the corpus.

5.1. An overview of the written language used to refer
to sub-Saharan immigrants as non-citizens

One of the main characteristics of the texts analysed is that immigrants
are represented as a group, i.e., they are collectivized and assimilated
(van Leuween 2008: 38) and their identity as individuals is neglected.
Table 2 shows the main characteristics of immigrants following the cat-
egories proposed by van Leeuwen (2008: 38ff) in the sample of news
items analysed:
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Main categories used fo refer fo social actors

Examples of the categories in the news items

1) role allocation (agent or patient)

Immigrants are patient with the actions done by
the main group, mainly being rescued or receiving
help.

2) generalization

The references to immigrants are general.

3) specification (generic or specific reference, i.e.,
representation as classes or as individuals)

There is a generic reference fo immigrants.

4) assimilation and 5) association (representation
of people in groups)

Immigrants are represented in groups.

6) undetermination

There is unspecified representation of immigrants
as social actors.

7) differentiation (specification of the different
social actors)

Immigrants are clearly distinguished from people
of the main group, mainly politicians and
members of NGOs, in the news items.

8) nomination (reference to the unique identity of
social actors)

The names of immigrants do not appear.

6) identification (  reference to social actors by
something they do or what they are)

Immigrants are identified as how threatening they
are for Spanish society or for the help they need.

Table 2. Descriptions of the categories that refer to immigrants as
social actors

The lexis humanizes or dehumanizes others (Nelson & Davis-Wiley
2018). Immigrants are mainly referred to as immigrants, people or sub-
Saharan immigrants, sub-Saharan or just immigrants. Moreover, the
recurrent referent to them as rescued, e.g. inmigrantes rescatados (res-
cued immigrants) (E/ Pais, 18-07-2018; ABC, 23-3-2017; El Pais,
14-12-2017, El Pais, 4-11-2017; ABC, 16-08-2017) or mds de 370 inmi-
grantes rescatados (more than 370 rescued immigrants) (ABC,
15-10-2017) makes clear that they are in need of help and reinforces the
‘we-they’ dichotomy; we are the ones that rescue and they are rescued
by us (see Table 3).

There are other words or collocations that exclude immigrants from
the main group because their status as non-citizens is highlighted by
referring to them as irregulares (irregulars) (ABC, 26-06-2018) or inmi-
gracion irregular (irregular immigration) (E/ Pais, 12-02-2018; ABC,
4-7-2018); casi 60 inmigrantes ilegales (almost 60 illegal immigrants)
(ABC, 9-8-2016); indocumentados (undocumented people) (El Pais,
28-10-2017; ABC, 31-7-2017); todos los interceptados (all the intercept-
ed people) (El Pais, 10-8-2015); los cuatro interceptados (the four inter-
cepted people) (ABC, 06-09-2016). All these labels influence the world-
view of the audience and contribute to the development of racist atti-
tudes (Caicedo, 2016).

The previous examples contribute to dehumanizing others. Nelson
and Davis-Wiley (2018: 8) state that “Using the adjective illegal to
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describe a person instead of an action automatically may label him/her
a criminal”. Consequently, the negative references to immigrants evokes
the association of immigration with criminality. Language, then, con-
tributes to discriminating against undocumented immigrants.
Moreover, following van Leeuwen (2008: 45), these are examples of
appraisement because immigrants are evaluated by the lexis that is used
to refer to them, as Table 3 shows. The data were obtained by keyword
search in this table and in Table 4.

Ways to refer fo 2015 2016 2017 2018 2019
immigrants

Inmigrantes (immigrants) 388 154 306 645 195
Personas (people) 124 59 239 468 169
Subsaharianos 9 7 65 5 2

(subsaharan)

Rescatados (rescued) 60 34 108 201 51

Inmigrantes

subsaharianos 38 10 23 15 2

(Subsaharan immigrants)

Irregular (irregular) 5 8 12 28 15

llegal (ilegal) 5 6 10 24 7

Interceptados

(intercepted) ? 3 7 B 5

Indocumentados

(undocumented) 2 0 5 6 4

Table 3. Main ways to refer to immigrants

Citizenship entails a tension between inclusion and exclusion. For
this reason, apart from the references to immigrants, analysing the way
the press refers to their arrival can contribute to excluding or to includ-
ing these people. Table 4 shows that there are very few examples of
words or collocations that represent immigrants as invaders, and conse-
quently, as a threat to Spanish society: entrada masiva (massive entry)
(El Pais, 20-02-2017, ABC, 17-02-2017), llegadas masivas (massive
arrivals) (El Pais, 26-07-2018); oleada de pateras [...] (wave of boats)
(ABC, 16-07-2018; 25-06-2018; El Pais, 26—-12-2019); oleadas de inmi-
grantes [...] avalanchas (waves of immigrants [...] avalanches) (ABC,
01-11-2016); avalancha de pateras (avalanche of small boats) (ABC,
09-01-2015), oleada migratoria (migratory wave) (ABC, 23-11-2017),
asalto masivo (massive assault) (ABC, 01-08-2017).
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Ways fo refor o 2015 2016 2017 2018 2019
immigrants’ arrivals

Inmigracién 15 5 18 55 18
(immigration)

(risis (crisis) 2 0 4 23 7
Prgslon migratoria 10 1 9 8 3
(migratory pressure)

Entrada masiva (massive 2 . 5 2 2
entrance)

Llegada masiva (massive 0 0 0 - 0
arrival)

Oleada de pateras (waves 0 0 6 9 :
of small boats)

Oleada(s) dg inmigrantes 0 . 0 9 0
(wave(s) of immigrants)

Avalancha (avalanche) 3 2 4 8 0
OIgada migratoria 0 0 : 0 0
(migratory surge)

Asalto masivo (massive : . 8 3 0
assault)

Iptrus:on l(regulgr 0 0 0 2 0
(irregular intrusion)

Table 4. Ways to refer to immigrants’ arrivals

The constant use of the words and colocations listed in Table 4 creates
an imaginary invasion that evokes feelings of fear and rejection in the
main group, especially with examples that do not specify the number of
boats arriving: embarcaciones cargadas de inmigrantes (boats loaded with
immigrants) (ABC, 25-6-2019). In fact, the explicit reference to illegality
makes clear that immigrants are non-citizens, and therefore they are
excluded from the status that the main group of society has. Moreover,
the connection between immigration and crisis adds negativity to the
arrival of immigrants, e.g. afrontar una crisis migratoria que no da tregua
(facing an immigration crisis that will not cease) (ABC, 27-07-2018).

There are very few cases of immigrants portrayed as violent individ-
uals due to their violent behaviors in the process of arriving in Spain.
The use of expressions such as avalancha muy violenta (very violent
avalanche) (El Pais, 07-08-2017) or asalto violento masivo (violent mas-
sive assault) (ABC, 26-07-2018) makes clear that immigrants arrive in
Spain without permission, which is associated with non-citizenship. For
example, the incidents that took place on July 26-27, 2018 portray
immigrants as violent and wild people. The discoursive representation
of immigrants’ violent attacks reinforces the dangerous things that they
used in crossing the fence and the number of people from the main
group who were injured:
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(1)  LaCruzRojaatiende a 132 inmigrantes y a 11 agentes heridos
tras una de las entradas més violentas y masivas de los tltimos
tiempos (The Red Cross treats 132 immigrants and 11
wounded agents after one of the most violent and massive
entries in recent times) (E[ Pais, 26-07-2018).

Moreover, when there is reference to people from the main group
being injured, immigrants’ violent behaviours are further highlighted.
For example:

(2)  Tres guardias civiles y agentes marroquies resultan heridos al
contener la llegada de un millar de subsaharianos (Three civil
guards and Moroccan agents are injured as they contain the
arrival of a thousand sub-Saharans) (ABC, 08-08-2017).

Immigrants’ violence is sometimes suggested by the things they use

against the social security forces in their attempt to climb the fence. The
fact that they use acid or excrement portrays immigrants as ‘the danger-
ous other’, as we can see in the following example:

(3)  Calviva, excrementos y acido: asi han sido los ultimos asaltos
a la frontera entre Espaiia y Marruecos (Quicklime, excre-
ment and acid: these have been the latest assaults on the bor-
der between Spain and Morocco) (ABC, 22-08-2018).

5.2. The use of the passive voice and figures

The fact that agency, generalization and undetermination (van Leeuwen
2008: 39) are the most common characteristics of immigrants as social
actors justifies the content of this section. The examples of the passive
voice highlight the references to Spain or to its population joined to
humanisation and assistance because many examples of the passive
voice refer to immigrants being rescued and to the assistance they
receive when they arrive in need.

The ‘we-they” dichotomy is also highlighted because it is people
from the main group who rescue immigrants and who take care of them:
itis ‘we’ who have power to help ‘them’ who are in need. Following van
Leeuwen (2008: 32), representing immigrants as patient implies that
they are “[...] people to whom the action is done, and therefore it is
understood that people from the main group are the “agents (actors)”,
as the following example makes clear:

(4)  Efectivos de Salvamento Maritimo y de la Marina marroqui
han rescatado esta mafiana a 25 inmigrantes de origen subsa-
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hariano, entre ellos diez mujeres y tres bebés, cuando intenta-
ban alcanzar las costas espafiolas en tres pateras en aguas del
Estrecho de Gibraltar. (This morning, rescuers from
Salvamento Maritimo and the Moroccan Navy rescued 25
immigrants of sub-Saharan origin, including ten women and
three babies, as they tried to reach the Spanish coasts in three
boats in waters of the Strait of Gibraltar). (ABC, EFE, Cadiz,
20-07-2015).

The vulnerability of immigrants is highlighted by the use of the pas-
sive voice because immigrants need to be taken care of. Consequently,
it is we who rescue and offer help, which suggests dependency on the

main group:

)

(6)

Efectivos sanitarios de Cruz Roja y de la Guardia Civil han
rescatado y atendido a seis personas que han llegado este
martes en una embarcacién a las costas de Altea (Alicante)
(Health personnel from the Red Cross and the Civil Guard
have rescued and treated six people who have arrived this
Tuesday in a boat at the coasts of Altea) (ABC, 30-10-2019).

Ademais, Salvamento Maritimo también ha rescatado a otras
16 personas, entre ellas 13 hombres, dos mujeres y una nifia,
todas ellas de origen subsahariano y en aparente buen estado
de salud, que se encontraban a bordo de una patera que ha
sido interceptada a unas diez millas al sureste de la isla de
Alboran. (In addition, Salvamento Maritimo has also rescued
another 16 people, including 13 men, two women and a girl,
all of sub-Saharan origin and in good health, who were on
board a boat that has been intercepted ten miles southeast of
the island of Alborin) (ABC, 19-05-2016).

“They’ is reinforced in these examples because it is immigrants who

use the resources of the main group, especially when they first arrive,
when their health needs to be checked. They are passive individuals,
associated with poverty. The fact that they do not produce and that they
are in need contributes to their economic and social exclusion and to
their deprivation of citizenship.

7)

Los inmigrantes, todos ellos varones, mayores de edad y en
buen estado de salud, fueron trasladados al Puerto de
Cartagena, donde recibieron asistencia sanitaria por Cruz
Roja. (Immigrants, all males, of legal age and in good health,
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were transferred to the Port of Cartagena, where they
received health care from the Red Cross) (ABC, 26-04-2017).

The use of figures suggests a symbolic invasion, especially when
there are more than a thousand or several hundred who arrive. This has
an impact on people’s political-social ideology by associating immi-
grants with being a threat to Spanish society. Using figures is a very
explicit resource to suggest that immigrants are desperate to leave their
countries of origin and to arrive in Spain in order to have a better life;
this justifies considering a tragic fact. Figures also contribute to homog-
enizing immigrants and presenting them as a collective group of anony-
mous individuals, as the following examples make clear:

(8)  Se trata del suceso mds trégico de los tltimos dias, en los que
se han registrado hasta 800 llegadas de inmigrantes en toda
Espafia desde el fin de semana (This is the most tragic event in
recent days, in which the arrival of up to 800 immigrants has
been registered throughout Spain since the weekend) (E/ Pais,
31-10-2019).

(9)  Desde el pasado viernes han sido rescatados més de mil inmi-
grantes en numerosas pateras que intentaban llegar a las costas
andaluzas por el mar de Albordn y el Estrecho de Gibraltar.
(Since last Friday, more than a thousand immigrants have
been rescued in numerous boats that were trying to reach the
Andalusian coast by the Albordn Sea and the Strait of
Gibraltar.) (ABC, 23-07-2018).

The use of figures and explicit references to the fact that immigrants
injure the police and that they need medical help once they jump over
the fence potray them as violent individuals that are dangerous to the
main group:

(10) 300 subsaharianos han intentado cruzar la frontera, pero solo
lo han conseguido un centenar. Hay 7 policias heridos, uno de
ellos sigue hospitalizado, y otros 5 inmigrantes han necesita-
do ayuda médica por cortes en las manos y los pies. (300 sub-
Saharans have attempted to cross the border, but only a hun-
dred have succeeded. There are 7 police officers injured, one
of them is still hospitalized, and 5 other immigrants have
needed medical help for cuts on their hands and feet. (ABC,
22-08-2018).
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Examples like the previous one portray immigrants as non-citizens
for doing things that are forbidden, such as jumping the fence.
Consequently, the barrier between ‘we” and ‘they’, between citizens and
non-citizens, is highlighted and contributes to immigrants” exclusion.
The combination of the passive voice and figures emphasizes that there
are regions that are overrun with the massive arrival of immigrants:

(11)  Colapso sin precedentes en Cadiz, desde el pasado viernes més de
1500 personas han sido rescatadas en sus aguas. (Unprecedented
collapse in Cddiz, since last Friday more than 1500 people have
been rescued in its waters). (ABC, 25-07-2018).

The use of figures reinforces the idea of a problem which is out of
control and that affects Spanish society. The language used to refer to
immigrants problematizes them and establishes a clear difference
between the reality of immigrants and that of the Spanish population.

6. Discussion

The press coverage of immigration creates and shapes public discourse
on immigrants’ non-citizenship. The discourse chosen by the contem-
porary Spanish press reinforces the ‘we-they’ dichotomy because jour-
nalists dominate discourse, and therefore their choices are not neutral.
The language used by the press shows that the general tendency is to
exclude immigrants from the main group. Journalists, as part of the
group having power in society, portray immigrants as ‘the others’,
deprived of citizenship (see section 5).

The discursive strategies referred to in section 4 exclude immigrants
from the main group and to reinforce their status as non-citizens
because they recreate the idea of invasion and the illegal situation of
immigrants. For example, collocations such as presion migratoria
(migratory pressure), entrada masiva (massive entrance), oleada de pat-
eras (waves of small boats) or avalancha (avalanche) reinforce the
notion of non-citizenship: it is suggested that the arrival of immigrants
is associated with an imaginary where immigrants are a burden and a
threat to the host society. Following Krzyzanowski (2020: 506) “[...]
imaginaries are strongly ideological constructs and visions/conceptions
of society enacted in line with pre-defined political goals aiming to
reproduce and sustain power”. Being aware of the language used by the
press to create imaginaries like the one mentioned increases the critical
consciousness of the audience and makes them aware of the main tools
used by the press to be a discourse of power.
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The discursive representation of immigrants as non-citizens pre-
vents them from integrating and belonging. The main linguistic charac-
teristics described in section 4 make clear that immigrants do not belong
to the main group of the population, the one with power. Thus, the lan-
guage analysed excludes immigrants from the host society and evokes
racial attitudes (Pries 2018; Wodak 2020). The negative representation of
sub-Saharans contributes to perpetuating racial and discriminatory atti-
tudes because immigrants are portrayed as a threat to the main group.
Moreover, it suggests that immigrants are unwanted and burdensome;
they are not identified with the main group and are excluded from
national belonging. The way immigrants are represented influences the
opinions and attitudes of the audience. The press has an important role
in the social debate on immigration because it is an elite in society
(Bednarek & Caple 2017).

The linguistic choices used to refer to immigrants have negative con-
notations that portray immigrants as threatening individuals. In fact,
depersonalization and the loss of human qualities highlight ‘othering’
and represent immigrants as dangerous individuals to the host country.
Consequently, anti-immigration attitudes are perpetuated instead of
those that promote integration in the host society. Representing immi-
grants linguistically as ‘the others’ excludes them from the category of
citizenship that other nationals belong to. The belongingness value of
immigrants being citizens is not present in the texts analysed. On the
contrary, immigrants are excluded from discourse by the use of differ-
ent linguistic strategies (section 5). The fact that immigrants are por-
trayed as non-citizens marks a symbolic boundary between ‘we’ and
‘they’ that does not favour integration. In fact, citizenship is established
as a mark of belonging to the main group, Spanish society.

This analysis shows that immigrants are represented as different
from the main group. In this sense, discourse contributes to establishing
unequal social relations between the Spanish population and the sub-
Saharan people. Therefore, the analysis unveils social inequality and
power abuse (van Dijk 2009). The fact that there are no news items that
refer to the contribution of immigrants to Spanish society and to their
integration help perpetuate the idea of othering. Following Kiwan
(2009: 3), immigrants “[...] are often portrayed as dangerously ‘Other’,
and thus their exclusion through racial or cultural discrimination in
many areas [...]7.

The negative lexis contributes to social exclusion because the conno-
tative meanings simplify immigrants’ reality and contribute to the hege-
monic struggle between ‘we’ and ‘they’, where otherness has a central
role. Another linguistic strategy consists of the despersonalization of
immigrants (Cruz Moya 2020; Nelson, & Davis-Wiley 2018): this hap-
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pens because no information is offered about the reasons that immi-
grants leave their countries of origin. Otherness is reinforced, associat-
ing immigrants with violent behaviors or suggesting abuse of the social
security system (Marcos Ramos & Gonzélez de Garay 2019).

In fact, otherness highlights the symbolic borders in which the
world is organised. This marks clear differences between ‘we’ and “they’
and defines the characteristics, identity and limits of groups, in this case,
the Spanish population and immigrants (Aguilar-Iddfiez & Buraschi
2017; Lamont & Molndr 2002). Moreover, these symbolic borders
delimit the groups that are kept outside the margins and those who are
kept inside, supporting integration or exclusion.

The lack of references in the press to the economic and social inte-
gration of immigrants does not promote citizenship, which remains
indispensable for integrating immigrants. The main discourse strategies
used to represent immigrants do not support social integration. On the
contrary, social exclusion is present in the host society as a way to pro-
tect their members from the arrival of people from other countries,
which promotes negative attitudes and discrimination against immi-
grants.

The idea of race is clearly evoked in the texts analysed, which points
out differences between immigrants and the Spanish population,
between non-citizens and citizens. In this way, the socio-political “‘we-
they’ dichotomy is emphasized not only for being immigrants but also
for being black. In fact, immigrants are represented as the others, as
those who are different from the main group and who do not have
power. “We-they” excludes immigrants and reinforces national identity
by highlighting that immigrants do not belong and do not have the same
rights than nationals, which reinforces bounded citizenship.

There is no doubt that the immigrants represented are excluded from
Spanish society linguistically, as van Leeuwen (2008: 28) makes clear:
“Representations include or exclude social actors to suit their interests
and purposes in relation to the readers for whom they are intended”.
The discursive strategies that associate immigrants with non-citizenship
confirm the breach between immigrants and readers, between us and
them, between Spaniards and foreigners.

The relationship between the discourse of the press and society is
crucial because the audience’s knowledge of the world is mediated
through the press, and this mediation affects the way the reality of
immigrants is represented in our study. Therefore, the press can be said
to contribute to a process of social legitimization and acceptance of a
particular view of immigrants, which is not always fair because immi-
gration is only partially represented. In fact, the press has the power to
shape public opinion concerning immigration and to make a specific
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image of immigrants credible, given the influence that newspapers have
on public opinion.

7. Conclusions

This research has shed light on the discourse of otherness, and specifical-
ly on the discourse associated with the portrayal of immigrants as non-
citizens, because they are the ones who invade, who are in need of help,
and it is the main group who have to stop their arrival and to help them.
The general tendency is to represent immigrants as generalized undeter-
mined individuals, i.e., they are also assimilated by appearing in groups.

The analysis presented in this article shows that the way immigrants
are portrayed in discourse does not contribute to the creation of a dis-
course of justice because the actions and behaviors associated with
immigrants contribute to exclusion. In this sense, it is necessary to vin-
dicate the moral and ethical commitment of society to highlight the
importance of human rights, with independence of the origin of individ-
uals. We need a new socio-economic model in which social transforma-
tion involves the construction of a new society where the status of citi-
zenship has a central role and applies to migrants too.

The findings provide evidence that the discourse of the press makes
a clear distinction between citizens (Spaniards) and outsiders (immi-
grants). In fact, in the majority of the texts analysed, a considerable
number of lexical elements do not contribute to a representation of
immigrants as citizens and tend to provoke, whether consciously or not,
discriminatory attitudes towards them. Consequently, the negative
representation of immigrants makes the host population feel that they
are the group having power. Generally, immigrants are represented in
discourse as people who do not belong to the main group; they are not
portrayed as members of the community, and therefore they cannot
participate in the host society or take decisions.

Unmasking the main discursive strategies that appear in the press as
a sample of dominant discourse shows that the ‘we-they’ dichotomy is
perpetuated. In fact, immigrants are represented as the others and are
marginalized and discriminated against, represented as dependent and
as victims or as invaders. The deconstruction of power and ideology
behind each linguistic choice makes clear that immigrants are represented
partially and negatively, which does not contribute to their integration.
The fact that there are no positive news items does not contribute to
overcoming fear and stereotypes of people from other cultures.

It is necessary to develop proposals for making citizenship more
inclusive in discourse in order to shorten the differences between ‘we’
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and ‘they’. The citizenship and social integration of immigrants should
be present in the policies related to immigration. In this way, the press
would also give importance to the relationship between citizenship and
the integration of immigrants into Spanish society.
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El espaiol como lengua
de herencia: entre identidad
y utilidad. Un estudio de caso

Yvette Biirki

El objetivo de esta investigacién sociolingtiistica de perspectiva etno-
gréfica radica en observar y analizar cuiles son los valores sociales que
adquiere el espafiol como lengua de herencia en una institucién dedica-
da a su transmision. El andlisis de los datos recolectados mediante dife-
rentes métodos cualitativos muestra que la transmisién del espafiol
como lengua de herencia estd vinculada con diferentes valores sociales
que los miembros de la Escuela Latinoamericana de Berna (ELB) le
confieren y que van desde la adscripcién étnica como la lengua que
identifica a los latinoamericanos en Suiza, hasta el valor utilitario del
espafiol como soft skill (‘competencia lingliistica’) en un mundo alta-
mente globalizado. El estudio muestra ademds que estos dos valores no
son excluyentes, sino que pueden convivir, pero jerarquizados en esca-
las diferentes. Esta investigacion es de importancia para los estudios
sociolingliisticos, en especial para aquellos sobre Lengua de Herencia,
porque estos siguen siendo escasos en los paises europeos. Por ejemplo,
en el caso del espafiol, los pocos estudios realizados en Suiza se centran
en el aspecto de la adquisicién y el desarrollo de las destrezas bilingties.

Palabras clave: sociolingtiistica, etnografia, latinoamericanos en Suiza,
espafiol como lengua de herencia, ideologias lingtiisticas, escalas.

Spanish as a Heritage Language: between identity and utility. A case
study. The aim of this ethnographic sociolinguistic study is to explain
and analyse the social values acquired by Spanish as a heritage langua-
ge in an institution dedicated to its transmission. The analysis of the
data collected through different qualitative methods shows that the
transmission of Spanish as a heritage language 1s closely linked to the
different social values which the members of the ELB confer on
Spanish, ranging from ethnic affiliation to the utilitarian value of the
language as a soft skill in a highly globalised world. The study also
shows that these two values are not mutually exclusive, but can
coexist, but are ranked on different scales. This research is of impor-
tance for sociolinguistic studies, especially those on Heritage
Language, because such studies are still scarce in European countries.
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For example, in the case of Spanish, the few studies carried out in
Switzerland focus on the acquisitional aspect and the development of
bilingual skills. The study also shows that these two values are not
mutually exclusive, but can coexist, but are ranked on different scales.

Keywords: Sociolinguistics, Etnographic approach, Latin
Americans in Switzerland, Spanish as heritage Language, Language
Ideologies, Scales.

1. Introduccidén!

En este articulo presentamos primeros resultados de una investigacién
sociolingtiistica de perspectiva etnografica (Heller 2008; Heller,
Pietikdinen y Pujolar 2017) realizada en la Escuela Latinoamericana de
Berna (ELB), una escuela complementaria de espaiiol situada en esa ciu-
dad suiza de habla alemana. Una de las motivaciones de esta investiga-
cidn, iniciada a principios de noviembre de 2019 y que se vio interrum-
pida a finales de febrero de 2020 por causa de la pandemia, radica en
observar y analizar cuiles son los valores sociales que adquiere el espa-
fiol como lengua de herencia (LH) en una institucién dedicada a su trans-
misién. Como se trata de una escuela subvencionada por los propios
padres de familia y que funciona de forma complementaria a la escuela
publica obligatoria los sibados cada quince dias, una pregunta funda-
mental que se plantea es por qué los padres realizan el esfuerzo de enviar
a sus hijos a esta escuela. El andlisis de los datos muestra que la transmi-
si6n del espafiol como LH estd vinculada de forma estrecha a diferentes
valores sociales que se le confieren al espafiol y que van desde la adscrip-
cién étnica como lengua que representa a los latinoamericanos en la dids-
pora hasta el valor utilitario del espafiol como soft skill en un mundo alta-
mente globalizado y en el que el sector terciario de servicios de la comu-
nicacién constituye una herramienta fundamental (Pujolar 2020).

Esta investigacion es de importancia para los estudios sociolingtisti-
cos, en especial para aquellos sobre LH porque estos atn son escasos en
los paises europeos. Por ejemplo, en el caso del espafiol, los pocos estu-
dios realizados en Suiza se centran en la adquisicion del espafiol como
LH y el desarrollo de las destrezas bilingties (Sinchez Abchi 2015;
Sanchez Abchi y De Mier 2017; Sianchez Abchi, Bonvin, Lambelet y
Pestana 2017) sin desarrollar aspectos identitarios o ideoldgicos (algunas
pocas excepciones son Biirki 2019; Diez del Corral Areta 2018;
Ferniandez-Mallat 2018).

Antes de entrar en la exposicion y el andlisis de los datos, se presen-
tardn conceptos fundamentales vinculados con las dindmicas de difusién
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de ideologias lingtifsticas hegemonicas como por ejemplo aquellas
que entienden las lenguas como simbolos nacionales o aquellas que las
comprenden como herramientas ttiles para la movilidad social y econé-
mica que surge en el contexto del capitalismo tardio. En el tercer apar-
tado, ademds de datos sociodemogréficos sobre la poblacién latinoame-
ricana en Suiza,? se abordardn los conceptos de lengua de herencia y
educacién en lengua de herencia, tomando sobre todo en consideracién
el caso suizo. Se incluye también una parte que ofrece datos sociolin-
glifsticos sobre la ELB. La cuarta seccién estd dedicada a la exposicién
de la metodologia y la quinta, al andlisis de los datos recogidos. Cierran
el articulo unas reflexiones sobre los valores del espafiol en la ELB, que
muestran de forma bastante nitida que las razones para transmitir la LH
en la ELB obedecen a diferentes ideologias que pueden estar presentes
en una misma persona, sin que se generen contradicciones pues, como
explican Blommaert (2007, 2010) y Pietikdinen (2010), estas ideologias
lingliisticas se mueven en diferentes escalas y apuntan a diferentes cen-
tros sociolingtifsticos, es decir, son policéntricas.

2. Definiendo conceptos basicos

2.1. Ideologias lingiiisticas, ideologemas y escalas

Este estudio tiene como objetivo indagar acerca de los valores sociales
que los actores sociales asignan al espaiiol en una escuela latinoamerica-
na de espafiol como lengua de herencia (LH) en la parte germano-par-
lante de Suiza. Estos valores son el resultado de y estin vinculados a
procesos mds amplios como las ideologias lingtisticas. Segun Irvine
(1989: 255; traducido del inglés) la ideologia lingtiistica puede definirse
como “el sistema cultural de ideas sobre las relaciones sociales y lingti-
sticas, junto con su carga de intereses morales y politicos”. Esta defini-
cién es util para nuestros propdsitos porque subraya que las ideas y
creencias que las personas tienen sobre las lenguas estin moldeadas por
las estructuras socioecondémicas, politicas e institucionales, asi como por
las comunidades y las familias; es decir, estas ideas sobre la lengua se
moldean en diferentes niveles y con diferentes alcances, lo que
Blommaert (2007, 2010) denomina escalas, un concepto que desarrolla-
remos a continuacién. Por otro lado, las ideologias lingiiisticas se mate-
rializan en los discursos de las personas a través de lo que Bajtin deno-
mind ideologemas y que posteriormente Angenot (1977: 24) caracterizd
como “cualquier mixima, subyacente a un enunciado cuyo tema cir-
cunscribe un campo particular de relevancia (ya sea ‘el valor moral’, ‘el

2%,

judio’, ‘la misién de Francia’ o ‘el instinto maternal’”; (la traduccién es
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nuestra)”. Los ideologemas son pues lugares comunes que funcionan
como presupuestos en el discurso que naturalizan determinadas ideas
como verdades inapelables. Para llevar a cabo este tipo de naturalizaci-
on, se suele recurrir a “representaciones emocionales generadas en situa-
ciones anteriores que se proyectan sobre las nuevas” (Arnoux y del Valle
2010: 13) y que, mediante la repeticién acritica, produce una simplifica-
cién de la realidad sociolingtiistica.

Por otra parte, debido a la globalizacién y a la movilizacién de las
personas, las familias, los medios de comunicacién y los recursos tecno-
16gicos, no son solo las ideologias lingliisticas nacionales las que confi-
guran el valor y las funciones percibidas de las lenguas, sino también las
ideologias situadas fuera de estos espacios nacionales, como las del capi-
talismo tardio (Heller y Duchéne 2012), que tienen su propia dindmica.

Es en este contexto, en el que entran en juego diversas ideologias,
donde el concepto de escalas resulta ttil. Blommaert (2007) introduce la
idea de las escalas como herramienta conceptual para el estudio de los
repertorios y recursos lingiiisticos, especialmente en contextos multilin-
glies, teniendo en cuenta las transformaciones estructurales, sociales y
materiales que conllevan la globalizacién y la interconectividad transna-
cional. Las escalas establecen una relaciéon metaférica que permite una
comprensién mds completa de los vinculos entre las jerarquias vertica-
les de los procesos sociales y lingiiisticos y su distribucién en diferentes
espacios —global, nacional, local, familiar, etc. (Prego Vizquez 2020)-.
En el marco de la sociolingtiistica de la globalizacién, el concepto de
escalas se ha aplicado para explicar cémo se ordenan y estratifican los
recursos lingtiisticos en diferentes espacios (Dong y Blommaert 2009;
Prego Vizquez y Zas Varela 2019), para describir y explicar los nuevos
repertorios multilingties de los grupos migrantes (De Fina 2009; Pujolar
2009), y para analizar los procesos de mercantilizacién de la lengua en el
sistema educativo (Engel 2007; Kenway 2018; Martin Rojo et al. 2017).

Entender los procesos sociolinglifsticos como escalares conduce a su
vez a una reconfiguracién del concepto de centro, que ya no debe enten-
derse como un punto esttico, sino como un producto dindmico de la
interaccién social entre los hablantes, sus circunstancias y formas de pro-
duccién (Pennycook 2010). En otras palabras, una definicién del centro
depende de la comprension de qué recursos lingtiisticos utilizan los acto-
res sociales, a qué escala y con qué propésito. Asi las cosas, las practicas
lingiifsticas no son solo escalares, sino policéntricas (Blommaert 2010).
Esta reconfiguracion de los centros segun las escalas en las que se mueven
los actores sociales implica un proceso ideoldgico en el sentido de que son
las creencias sobre la naturaleza, el valor y las funciones sociolingtiistica-
mente situadas del lenguaje las que hacen que los centros se redefinan
constantemente (Pietikdinen y Kelly-Holmes 2013).
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2.2. Los valores de las lenguas: entre la identidad y la
instrumentalizacién

Los discursos hegemonicos relativos a las lenguas transmiten, a través de
determinados ideologemas, ideologfas lingtiisticas que conceden dife-
rentes valores sociales a los recursos lingtiisticos (¢f. Heller y Duchéne
2012). Destaca, por un lado, la ideologia hegemdnica de los estados
nacionales arraigada y normalizada en el mundo occidental, y segtin la
cual la lengua se concibe como emblema de la identidad cultural y nacio-
nal. En efecto, lalengua como “bien nacional” es una construccién ideo-
l6gica que se divulgé en Europa entre los siglos XVIII y XX a medida
que se consolidaban los estados liberales controlados por las élites capi-
talistas industriales y se imponia el uso de la lengua nacional en todos
los niveles del aparato estatal, al tiempo que se establecia una forma
estindar de la lengua como variedad de prestigio, con un enorme capi-
tal cultural. Asi, las lenguas, junto con otros artefactos como la bande-
ra, el himno nacional y el legado artistico, se alzaron como simbolos de
las naciones y de su soberanfa. Como sefialan Irvine y Gal (2000: 37; tra-
ducido del inglés), las ideologias de las personas en relacidn con las len-
guas suelen “interpretar los fenémenos lingiiisticos como una parte, una
evidencia, de lo que creen que son contrastes sistematicos de comporta-
miento, estéticos, afectivos y morales entre los grupos sociales indexa-
dos”. Este conjunto de creencias sobre la importancia y el significado de
una lengua para el sentimiento de identidad nacional es lo que Heller y
Duchéne (2012) denominan “orgullo” (ing. pride). Un logro decisivo de
la ideologia nacionalista moderna ha sido precisamente ocultar sistema-
ticamente los aspectos econémicos que se esconden detrds de estos sim-
bolos nacionales (Pujolar 2020: 133), entre los que la lengua, como ya
demostré Bourdieu (1991), ocupa un lugar privilegiado.

Por otra parte, desde el tltimo tercio del siglo XX, se observa que el
sistema econémico mundial estd cambiando, dando lugar a otra fase del
capitalismo, la del capitalismo postindustrial o tardio (Pujolar 2020:
135). Esta nueva forma de capitalismo provoca un cambio en la forma
de percibir las lenguas que se transforman en un elemento importante
del proceso de produccidn, que a su vez genera nuevas formas de traba-
jo, de ciudadania y de educacién (Allan y McElhinny 2017: 83). De
hecho, tres componentes fundamentales del capitalismo tardio, a saber,
la terciarizacion, la globalizacidn y el neoliberalismo, hacen de las len-
guas un recurso especialmente importante para los procesos econémicos
y sus consecuencias estructurales en la sociedad actual: la terciarizacion,
porque los procesos productivos se centran en las industrias de servi-
cios, donde la comunicacién es un instrumento central; la globalizacién,
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porque promueve una economia transnacional y altamente interconec-
tada, incentivando asi el multilingliismo y el neoliberalismo; y el propio
neoliberalismo, porque se basa en la idea de que es necesario reorgani-
zar todas las actividades sociales segin la légica del mercado para
aumentar la competitividad (Allan y McElhinny 2017; Pujolar 2020).
Como consecuencia de ello, las lenguas se conciben como componentes
individuales al servicio de la competitividad, las cuales, como capital
econdémico y social, contribuyen a una mayor flexibilidad de los indivi-
duos, permitiendo asi su acceso a los mercados laborales y la movilidad
socioecondmica (Park y Wee 2012). Asi, en el capitalismo tardio, las len-
guas se entienden como instrumentos que aumentan las oportunidades
de los individuos en el mercado. Heller y Duchéne (2012) llaman a este
uso utilitario de la lengua “beneficio” (ing. profit). Estos valores que
pueden adquirir las lenguas, y que Heller y Duchéne (2012) articulan a
través de los tropos de “orgullo” y “beneficio”, no son mutuamente
excluyentes sino, mds bien, complementarios: dependiendo precisamen-
te de la escala, los actores sociales entienden la lengua bien desde la per-
spectiva identitaria nacional del “orgullo” o bien desde la perspectiva
instrumentalista del “beneficio”.

2.3. Las lenguas como competencias susceptibles de ser
comercializadas

De acuerdo con Urciuoli (2008), el lenguaje se considera una destreza
cuando deja de ser definida simplemente como una “facultad natural” y
pasa a ser vista como una forma de conocimiento o una préctica capaz de
ser aprendida y dominada para convertirse en una herramienta producti-
va en el dmbito laboral. Entendidas como competencias, las lenguas son
segmentables, susceptibles de ser comprobadas y medidas a través de
pruebas, y susceptibles de ser certificadas por diplomas oficiales (Urciuoli
2008). En una economia caracterizada por la emergencia del sector tercia-
rio, las lenguas, como competencias comunicativas, son esenciales para la
produccién de bienes y servicios materiales (Pujolar 2020). Por eso, para
Puyjolar (2020: 136), los trabajadores del siglo XXI son trabajadores del
lenguaje que hacen productos logofacturados en lugar de manufactur-
ados. Ademds, en un mundo altamente globalizado, la idea de que el mul-
tilingtiismo puede ofrecer una mayor flexibilidad en el dmbito laboral no
solo socava la ideologia monolingiie de “una nacidn, un estado”, sino que
también fetichiza el valor de aprender y perfeccionar lenguas considera-
das “globales”, como el inglés o el espafiol. Empleamos el término feti-
chismo en el sentido que le da Jhally (1987) desde un dngulo marxista.
Desde esta perspectiva, las lenguas se reifican, es decir, se adquieren como
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productos tangibles y se cargan de nuevos significados sociales dotados de
valores econémicos y simbdlicos (como el cosmopolitismo, por ejemplo)
que se interpretan como inherentes a ellas.

Por ultimo, siguiendo la légica del neoliberalismo desde una perspec-
tiva foucaultiana, a través de la cual la responsabilidad de la autoforma-
cién para asegurarse una mejor posicion en el mercado laboral recae en el
propio individuo (Dean 1999; Song 2009), las lenguas, entendidas como
competencias, pueden marcar la diferencia en un curriculum por ejemplo.

Segtin Urciuoli (2008), la ideologia neoliberal que evalta las compe-
tencias blandas de los trabajadores, como por ejemplo las competencias
lingiifsticas, en funcién de las exigencias de la economia de mercado,
apareci6 por primera vez en los afios ochenta. Dado que esta ideologia
se desarrolla de arriba a abajo y recorre sistematicamente las practicas
sociales cotidianas, su incidencia en las politicas y practicas lingtiisticas
no solo se produce a nivel estatal, sino también en los niveles institucio-
nales no estatales, y por lo tanto ejerce una influencia en las practicas
lingtiisticas familiares. No es de extrafiar que se haya normalizado la
idea de que los jovenes necesitan competencias para tener éxito en la
economia global (Urciuoli 2008). Segtin esta 16gica, las lenguas, conce-
bidas como competencias, empiezan a ser consideradas mercancias en el
sentido de que su valor se construye “como un elemento que puede ser
introducido en procesos de intercambio o de cédlculo econémico”
(Pujolar 2020: 132). Las escuelas de idiomas, las vacaciones lingtisticas
en el extranjero para adolescentes y jévenes, la organizacién de cursos
de idiomas que proporcionan certificados de competencia lingiistica
como los ofrecidos por el Instituto Cervantes, la publicacién industrial
de manuales de idiomas y la difusién de ideologemas como el “espaiiol
global” por parte de la Real Academia Espafiola de la Lengua (RAE) son
factores clave en este proceso de reificacion lingtistica (Arnoux 2020;
Del Valle 2007).

3. Panorama sociolingiiistico y sociode-
mografico

3.1. Latinoamericanos en Suiza

Los latinoamericanos representan solo el 3% de la poblacién inmigran-
te en Suiza, y los grupos mas numerosos de latinoamericanos hispanoh-
ablantes proceden de la Republica Dominicana (5.824), Colombia
(4.926) y Chile (3.332). Por lo que respecta al cantén de Berna, el por-
centaje de latinoamericanos residentes corresponde al porcentaje
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registrado a nivel nacional (3%), siendo las agrupaciones nacionales mas
numerosas las de Reptiblica Dominicana (530), Colombia (466) y
México (299)°.

Las personas de origen latinoamericano empezaron a emigrar a Suiza
en los afios 60, principalmente debido a la inseguridad politica provoca-
da por los regimenes dictatoriales (Bolzman, Carbajal y Mainardi 2007).
Solo a partir de mediados de los afios noventa la inmigracién latinoame-
ricana ha aumentado motivada por razones econdémicas (Bolzman,
Carbajal y Mainardi 2007), lo que es comparable a la situacién de los
latinoamericanos en otros paises europeos (c¢fr. por ejemplo, Patifio-
Santos y Mdrquez Reiter 2019 y Patifio-Santos 2021 en relacién con el
Reino Unido y Mdrquez Reiter y Martin Rojo 2015 para Espaiia). Otros
dos hechos son relevantes para entender la dindmica migratoria de los
latinoamericanos en Suiza. En primer lugar, se trata de un tipo de migra-
cién que sigue la pauta de la migracién por etapas (conocida como
onward migration), que suele implicar a los migrantes que llegan a Suiza
a través de otro pais europeo, como Italia o Espaiia, lo que significa que
muchas de estas personas ya tienen pasaporte de la UE. En segundo
lugar, al igual que ocurre con otros grupos de migrantes en la actualidad
(véase, por ejemplo, Ramirez Bautista 2000; Schmalzbauer 2008;
Tolstokorova 2012), se trata de una migracién principalmente femenina.
Sin embargo, cabe sefialar que la migracién femenina no solo ha sido
una constante en la corta historia de la migracion latinoamericana a
Suiza, sino que siempre ha sido superior a la masculina, como reflejan
las estadisticas de la Oficina Federal de Migraciones desde 1981 hasta
2019: en todas estas décadas, la migracién femenina latinoamericana ha
superado a la masculina (58% en los afios 80; 52% en los 90; 63% en la
primera década del siglo XXI y 60% en la segunda década del siglo
XXT). Muchas de estas mujeres también estin casadas con un ciudada-
no suizo (véase Echarte Fuentes-Kieffer 2004) y tienen doble nacionali-
dad, ya que la Confederacién Helvética lo permite legalmente.

Los diversos patrones de llegada a Suiza son los que dificultan la esti-
macién del ndmero exacto de latinoamericanos en la Confederacién,
factor que también se ha sefialado en el caso de otros paises, como el
Reino Unido (Patifio-Santos 2021).

Otro dato importante que hay que tener en cuenta es que, en términos
socioeconémicos y educativos, la migracién latinoamericana actual se
divide entre un grupo altamente calificado con estudios universitarios
(14,6%), otro grupo empleado en el sector de los servicios y el comercio
(29,6%), y un tercer grupo que trabaja en ocupaciones poco cualificadas
(23,1%) en determinados campos en los que hay escasez de trabajadores
en Suiza, como el cuidado de ancianos, el cuidado de nifios y la limpieza,
ocupaciones todas ellas desempefiadas principalmente por mujeres.”
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3.2. Sobre el concepto de lengua de herencia

El concepto de lengua de herencia (LH) no es univoco ni existe una defi-
nicién universal (Leeman 2015). Las definiciones varfan de acuerdo a si se
pone énfasis en la manera de transmisidn, en su estatus social, en la com-
petencia de los individuos, etc. Una definicién muy extendida es aquella
que entiende las LH como distintas de la lengua (o lenguas) dominante(s)
dentro de una sociedad determinada, que por su estatus como lengua
nacional u oficial es (o son) mayormente la(s) utilizada(s) en el gobierno,
la educacién y la comunicacion publica, poniendo asi de relieve la natura-
leza sociopolitica de las minorias lingtiisticas —entre las cuales se cuentan
las lenguas de herencia—, asi como sus derechos y necesidades (Wiley
2001). De hecho, en el contexto canadiense, donde surje el término,
Cummins (1991) lo emplea para referir a todas las lenguas distintas del
inglés y del frincés, entre las que incluye las lenguas de los pueblos origi-
narios y las de las comunidades migrantes. Para el contexto estadouniden-
se, Fishmann (2001) amplia més el espectro de lo que cabe dentro del con-
cepto de LH, indicando que puede ser cualquier lengua disntinta del
inglés que tenga relevancia personal para los sujetos hablantes. Dentro de
esta categoria, de acuerdo con Fishman, caben las lenguas de los pueblos
originarios (p. €j. el navajo), las lenguas coloniales (p. ¢j. el aleman o el
holandés) y las lenguas de inmigracién (p. ej. el chino y el solamli). Otra
definicion de LH refiere a una lengua de instruccién para personas que
han estado expuestas a esta lengua en contextos familiares y domésticos
por ser la lengua de la cultura de origen (Valdés 2005). Esta definicidn es
la que sirve de base a esta investigacion.

El término LH no connota un nivel particular de dominio lingiifsti-
co; es mds, los niveles de competencia pueden ser muy dispares: algunas
personas hablan y escriben las LH en distintos grados, otras las leen y
otras solo las entienden. Pero lo que tienen en comin todas estas perso-
nas que hablan LH es que para ellas no son extranjeras, sino que les son
familiares de distintas maneras porque forman parte de su biografia
familiar o comunitaria (Peyton, Ranard y McGinnis 2001).

La educacién en LH surge en este contexto y refiere a un tipo espe-
cifico de instruccién en lengua minoritaria que tiene lugar al margen de
la escolarizacién primaria o secundaria en la(s) lengua(s) nacional(es) y
que tiene por objetivo el desarrollo de competencias comunicativas y de
alfabetizacion en LH (Leeman y King 2015). Formas de educacion en
LH son secciones especiales, distintas a las clases de la ensefianza de len-
guas extranjeras, que se dan durante unas horas a la semana en centros
de enseflanza secundaria o universidades, asi como programas de
instruccién en escuelas complementarias, que generalmente imparten
clase los fines de semana o después de la escuela obligatoria, y que sue-
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len estar dirigidas por grupos comunitarios, asociaciones culturales,
iglesias u otras asociaciones sin dnimo de lucro. Generalmente se
excluyen de este uso la educacién bilingtie, la doble inmersién y las
escuelas interactivas, que suelen ofrecer escolarizacién a tiempo comple-
to a los hijos de expats y otras élites (Leeman 2015).

Por dltimo, cabe apuntar que las LH han recibido diferentes deno-
minaciones, como sefiala Moustaoui (2021). En Europa donde, a dife-
rencia de Estados Unidos y Canadd, no existe una tradicién de estudios
sobre estas lenguas (De Boot y Gorter 2005; Bonomi 2020), no se ha
impuesto la etiqueta Heritage Language (HL). En Suiza, por ejemplo,
reciben la denominacién de heimatliche Sprache (‘lengua de la patria’)
en la parte germandfona, langue d’origine en la francéfona y lingua dei
paesi d’origine en la parte italiana, de manera semejante a lo que ocurre
en Alemania Herkunftssprache (‘lengua de origen’) o Heimatsprache
(‘lengua de la patria’), Espaiia (lengua de origen), Francia (langue d’ori-
gine) e Italia (lingua dei paesi d’origine). Aunque el término lengua de
herencia ha recibido criticas, como por ejemplo por parte de Garcia
(2005), para quien el término herencia asocia las lenguas al pasado, como
si fueran reliquias histéricas, no menos controvertidos son términos
como Herkunfissprache o heimatliche Sprache que vinculan directa-
mente la lengua con los conceptos de origen y de “patria”, asumiéndo-
se asi de antemano y de manera estitica un origen y una patria, cuando
en realidad, como ha mostrado la pedagogia intercultural, tanto las cul-
turas como las lenguas se negocian como parte de las identidades (Trim,
North Coste er al. 2001; ¢fr. también Van Deusen-Scholl 2003); mds atin:
hoy en dia, en paises con grandes poblaciones migrantes como Suiza,
por ejemplo, vivir con la diversidad no es simplemente una opcién, sino
una normalidad histéricamente desarrollada (Yildiz 2019). Por estos
motivos, hemos optado en esta contribucién por utilizar el término len-
gua de herencia, como también lo hacen Moustaoui (2021) para Espaifia
y Bonomi (2020) para Italia.

3.3. Las lenguas de herencia en el contexto de la
politica lingtistica suiza

Las LH empezaron a ensefiarse en las escuelas complementarias de
Suiza cuando llegaron los llamados Gastarbeiter (‘trabajadores invita-
dos’ en los afios 50), con el objetivo de ayudar a la reintegracién de los
hijos de estos trabajadores extranjeros del sur de Europa (Italia, Espafia
y Portugal) en sus paises de origen cuando las familias volvian a casa.
Desde finales de los afios sesenta, la Confederacién Suiza ha aconsejado
a los directores cantonales de educacién que introduzcan dos horas de
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ensefianza de LH a la semana como parte de la oferta curricular. Cuando
estos grupos de trabajadores se convirtieron en residentes permanentes,
los objetivos de la ensefianza de LH también cambiaron (Sdnchez Abchi
2018). En el marco de la ensefianza de lenguas de origen y cultura, la
direccion de educacion del cantén de Berna seiala que:

Muchos nifios crecen hoy en dia siendo multilingties: hablan 4rabe,
chino o croata en casa con sus padres, o espafiol con uno de ellos y
alemdn con el otro. La proporcién de matrimonios binacionales en
Suiza supera hoy el 40%. Por eso, a diferencia de lo que ocurria en
el pasado, la ensefianza de la lengua y la cultura de origen ya no se
dirige principalmente a los hijos de los trabajadores inmigrantes que
permanecen temporalmente en Suiza y que quieren garantizar la
conexién de sus hijos con el sistema escolar de su pais de origen.
Hoy en dia, el objetivo de la ensefianza de la lengua y culura de ori-
gen es mds bien promover la(s) lengua(s) que se habla(n) en las fami-
lias de los nifios que crecen de forma multilinglie en un contexto
escolar, con el fin de lograr competencias lingiiisticas que vayan més
alld del uso cotidiano del lenguaje oral. La ensefianza de la lengua y
cultura de origen complementa asi el apoyo lingtiistico en general y
la ensefianza de idiomas en la clase principal, ya que los respectivos
procesos de aprendizaje se influyen mutuamente de forma positiva’
(la traduccién es nuestra).

Las clases en LH son reconocidas y fomentadas por el Estado suizo,
quees oficialmente multilingtie, con el objetivo de desarrollar las com-
petencias multilingties desde una edad muy temprana y aprovechar las
sinergias lingiiisticas para desarrollar las capacidades lingiiisticas de los
nifios. Suiza también sigue las directivas de la Comisién Europea y del
Consejo Europeo que promueven “el plurilingtiismo, la diversidad lin-
giifstica, el entendimiento mutuo, la ciudadania democritica y la cohe-
si6n social” (Consejo de Europa 2016).

Ademis, estas directivas cantonales reconocen explicitamente a las
parejas binacionales, que representan el 40% de la sociedad suiza.* Esto
podria explicar por qué la mayoria de las nifias y nifios matriculados en
la Escuela Latinoamericana de Berna (ELB) proceden de familias bina-
cionales, como expondremos en el siguiente apartado (¢fr. infra, 3.3). Es
importante sefialar que las escuelas LH no son obligatorias y no reciben
ninguna subvencién estatal de la Confederacion Suiza (Sinchez Abchi
2018; Sanchez Abchi y Calderén 2016).

Por tltimo, un dato que debe tomarse en cuenta para la comprensi-
6n del panorama sociolingtiistico de la parte germanéfona de Suiza es
que en estos territorios coexisten distintas variedades lingtisticas, a
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saber, el alto alemin o Hochdentsch y los llamados dialectos o
Mundarten. Estos dialectos tienen un enorme capital simbélico, gozan
de un prestigio abierto y se utilizan en la comunicacién cotidiana con
conocidos y no conocidos, mientras que el alemdn estindar de Suiza se
reserva sobre todo para las aulas educativas y la comunicacién escrita
(Watts 1999). Esto quiere decir que si bien la ensefianza en las escuelas
se realiza en alto alemdn, en los recreos, los pasillos, las cafeterias de las
escuelas imperan como lengua de comunicacién los dialectos.

3.4. La Escuela Latinoamericana de Berna (ELB)

La ELB, que imparte cursos de espafiol como LH en ocho niveles
distintos, incluidas clases preescolares para nifios de 5 a 6 afios, es la ter-
cera mds grande en cuanto a nimero de alumnos que ofrece instruccidn
educativa para la poblacién de origen latinoamericano en Suiza (Sanchez
Abchi 2018: 509). En cuanto a los tipos de escuelas de LH, en Suiza exi-
sten tres tipos clasificadas segin la fuente de financiacion: a) aquellas
sostenidas y organizadas por el pais de origen a través de las embajadas;
b) las apoyadas por otras organizaciones como ONG; y ¢) las organiza-
das y financiadas por asociaciones o fundaciones, muchas de ellas crea-
das por iniciativa de padres u organizaciones privadas (Sdnchez Abchiy
Calderén 2016). Mientras que paises con una larga tradicién migratoria
hacia Suiza como Espaiia, Portugal e Italia subvencionan escuelas para
los hijos de sus ciudadanos que residen Suiza, las escuelas latinoameri-
canas, como la ELB, pertenecen al tercer grupo, es decir a las que no
reciben subvenciones de las embajadas de sus respectivos paises para
apoyar el desarrollo de estas escuelas complementarias. Esto repercute
en su infraestructura y en su profesionalizacién, ya que en estas escue-
las financiadas por los padres de familia los salarios se pagan por horas,
con una carga de trabajo limitada y mal remunerada. Por ello, el perso-
nal suele realizar esta labor de forma complementaria a su actividad pro-
fesional principal, e incluso muchas veces de forma voluntaria (Sinchez
Abchi y Calderén 2016). A pesar de ello, “la oferta de cursos organiza-
dos por asociaciones o iniciativas de padres ha crecido fuertemente y
este crecimiento parece perfilarse para el futuro” (Sdnchez Abchi y
Calderén 2016). El hecho de que las escuelas complementarias latino-
americanas no reciban subvenciones ni ningtn tipo de apoyo infrae-
structural y, sin embargo, crezcan en nimero de alumnos, sugiere que
enviar a los nifios a estas escuelas complementarias ofrece algin tipo de
beneficios y de satisfaccién tanto a los padres como a los nifios.

La ELB se fundé en el afio 1997 debido a la decisién tomada por el
Gobierno espaiiol (Real Decreto 1027 de 1993) de limitar el acceso a sus
escuelas de LH a los hijos de ciudadanos espaiioles. Asi, en el afio 2000
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nace la Asociacién de Fomento Escuela Latinoamericana de Berna, que,
sin fines de lucro, tiene por objetivo el desarrollo de las destrezas lingtii-
sticas tanto orales como escritas en espaiol, la transmisién y promocién
de la cultura latinoamericana y el fomento de un espacio de intercambio
intercultural que favorezca la integracion de los migrantes en el Cantén
de Berna (Estatutos de la Escuela Latinoamericana de Berna, en linea).

Como vemos, los objetivos no son tnicamente educativos, sino que
buscan ofrecer apoyo al colectivo latinoamericano en la sociedad de
acogida. Por eso, la escuela organiza también charlas y cursos en espa-
fiol para padres y madres, relacionados con la educacién familiar e infor-
macién sobre el sistema escolar y profesional suizo.

Por lo que respecta a la composicién sociodemogréfica de la ELB, es
importante mencionar que, segin las cifras extraidas de la base de datos
oficial del ELB para 2018, 73 de las 94 familias con hijos matriculados
en la escuela son binacionales, es decir, uno de los padres es de origen
latinoamericano y el otro suizo. Son principalmente las madres las que
son de origen latinoamericano. Este hecho demuestra, en primer lugar,
el elevado niimero de familias binacionales que viven actualmente en
Suiza, lo que ya destacé el propio departamento cantonal de educacién
del cantén de Berna en 2013. En segundo lugar, muestra que son las
mujeres latinoamericanas las mds propensas a casarse con ciudadanos
suizos en comparacién con los hombres latinoamericanos. También es
importante sefialar que la ELB no es una escuela de élite (¢fr. Leeman
2015), por lo que los padres pertenecen a diferentes grupos socioecond-
micos. La existencia de medias becas patrocinadas por los socios de la
escuela también hace posible que los nifios de familias latinoamericanas
con menos recursos puedan asistir a la ELB, como nos lo comunicé la
propia directora de la ELB en una entrevista realizada con ella en octu-
bre de 2019.

4. Metodologia y datos

De acuerdo con Blommaert (2007), la etnografia es siempre icénica en el
sentido de que tiene como objetivo exponer y explicar las interrelacio-
nes complejas y polivalentes de los comportamientos sociales, incluido
el uso del lenguaje. Es necesario subrayar que, en un contexto etnogra-
fico, el verbo reflejar nunca implica la realidad a secas, sino de una rea-
lidad mediada por la interpretacion de los investigadores. Una etnogra-
fia es ademds siempre situada porque los comportamientos sociales se
dan siempre en contextos especificos, en este caso concreto, en la ELB.
Desde un punto de vista sociolingliistico, esto es importante porque las
ideas y las practicas de las personas que pertenecen a determinada comu-
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nidad o a un grupo no son arbitrarias ni totalmente libres, sino que estin
siempre en relacion y reflejan (bien sea para reafirmarlas o bien para
contestarlas) aquellas que circulan en la sociedad. Para entenderlas e
interpretarlas, entonces, es necesario atender a las condiciones sociohis-
téricas de produccidn de esas ideas y las practicas que generan (Heller,
Pietikdinen y Pujolar 2017).

La etnografia en la ELB nace con el objetivo de poder obtener mayor
informacién sobre los valores que se le dan al espafiol en una institucién
concreta, dado que, en proyecto de investigacién anterior, llevado a
cabo entre 2015 y 2019 sobre las ideologias e identidades lingiiisticas de
las personas latinoamericanas en la Suiza alemana (¢fr. Biirki 2019;
Bonomi y Biirki 2018) fueron emergiendo, a lo largo de las 60 entrevistas
realizadas, diferentes valores que los hablantes le daban al espafiol. Hemos
elegido una escuela complementaria de espafiol como LH porque estas
escuelas se han creado precisamente como espacios institucionales para
reproducir y transmitir el patrimonio cultural en contextos de migra-
cién (Blackledge y Creese 2012), siendo la lengua un aspecto central de
dicho patrimonio.

A continuacién explicamos el disefio y la realizacion de la investigaci-
6n llevada a cabo en la ELB desde inicios de noviembre de 2019 hasta fina-
les de febrero de 2020, aunque es importante recalcar que hemos estado en
contacto con la escuela desde 2018, cuando nos afiliamos como socias.

En la investigacidn, concebida desde la perspectiva de la sociolin-
glifstica etnogréfica (Heller 2008; Heller, Pietikdinen y Pujolar 2017), se
utilizaron los siguientes métodos para dar cuenta de la complejidad
social de la ELB y poder triangular datos:

e Observacion participante (visitas a la escuela y su cafeteria los
sabados cada quince dias, cuando tenfan lugar las clases, partici-
pacién como socia de la asociacién en dos reuniones de padres de
familia) y notas realizadas en el trabajo de campo.

* Entrevistas semidirigidas con padres de familia (seis madres y dos
padres), miembros del personal administrativo (la directora de la
escuela) y de la comision de padres de familia de la asociacion de
la ELB (la presidenta y otros tres miembros), asi como miembros
del personal docente (tres maestras).

* Entrevista con un miembro femenino fundacional de la ELB.

e Elaboracién y conduccién de dos actividades con el alumnado
(nueve chicas y un chico entre 14 y 16 afios) de la clase para la
preparacién del DELE.®

Asimismo, hemos recolectado y analizado diferentes artefactos cul-
turales como la pdgina web de la ELB, correos electrénicos que circula-
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ron de forma oficial entre los miembros de la asociacién y la revista que
publicé la ELB con motivo de sus 20 afios de fundacién y que hemos
triangulado con los datos procedentes de las entrevistas.

En todos los casos hemos pedido consentimiento a las personas par-
ticipantes para grabar y utilizar los contenidos de las entrevistas. Para
asegurar la privacidad de las personas, todos los nombres propios
empleados en la exposicidn de los datos son ficticios.

Las entrevistas con los padres de familia adoptaron la forma de con-
versaciones (¢fr. Juan y Burki 2022) basadas en un guién semiestructur-
ado. El primer bloque de preguntas tenia por objeto acceder a las bio-
graffas y trayectorias sociolingiiisticas de los participantes y profundi-
zar en ellas. Se dej6 tiempo suficiente en esta parte de la conversacién
para poder situar a los participantes social y culturalmente con la mayor
precision posible. En algunos casos, nos reunimos con las personas par-
ticipantes una segunda vez para cubrir informacién que, tras la lectura
de la conversacién inicial, parecia faltar, o para profundizar en detalles
que parecian especialmente importantes para comprender mejor sus
biografias y trayectorias. El segundo bloque de preguntas se centré en
el repertorio lingtiistico y las practicas lingiiisticas de los participantes.
Ademds de preguntar sobre el repertorio de lenguas habladas y cémo se
aprendieron, este bloque indagaba sobre sus habitos lingtiisticos, tam-
bién en relacion con el uso o no de pricticas heterogldsicas y las razo-
nes para ello. El tercer bloque se dedicé integramente a las lenguas
habladas en la familia y su relacién con el espafiol como lengua de
herencia. Ademds de preguntar por las practicas lingtiisticas familiares,
se traté de averiguar si existian o no reglas lingliisticas familiares expli-
citas para el empleo de las lenguas, cudles eran las motivaciones para lle-
var a sus hijos a la ELB y qué actitudes mostraban los hijos frente a la
ELB. Las entrevistas duraron entre 60 y 90 minutos. No fue ficil la pla-
nificacién de las entrevistas con los padres de familia; en varias ocasio-
nes se cancelaron en el dltimo momento y fue particularmente dificil
entrevistar a los hombres. A ello se debe que el nimero entre padres y
madres entrevistadas sea dispar.

Las entrevistas con la directora, la presidenta y las madres de familia
miembros de la comisién de padres de familia giraron en torno a los obje-
tivos, retos, problemas y logros de la ELB, asi como sobre sus visiones de
lo que representa para ellos la ELB. También con las maestras nos centra-
mos en estos aspectos, pero abordamos ademds los problemas didacticos
y las formas de interaccién con los padres de familia. En total, contamos
con 1.520 minutos (aprox. 25 horas y media) de material grabado.

Se han transcrito todas las entrevistas de forma completa mediante
el software Transana’ siguiendo los criterios de transcripcidén utiliza-
dos en investigaciones etnograficas (cfr. Heller, Pietikdinen y Pujolar
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2017: 182-187) y que se especifican al final del articulo, antes de las
notas. En el caso de los otros materiales, hemos mantenido sus formas
originales teniendo en cuenta que, como ha mostrado el giro multimo-
dal (Kress y van Leeuwen 2006), no solo es significativo el contenido
verbal, sino la materialidad.

Para el anilisis de los datos hemos codificado cada una de las entre-
vistas transcritas y el material adicional de acuerdo con todos los valo-
res que sefialaban los actores sociales en relacién con el espafiol utilizan-
do el método de grounded theory (Glaser y Strauss 1967; Bryant 2017).
En una primera etapa del anélisis se generaron los cédigos siguientes:
cultura, origen, nacidn, lengua materna, lengua relacional (comunica-
cién con parientes), unidn, afectividad, lengua internacional, lengua glo-
bal, plurilingtiismo, movilidad, futuro y estética. Correlacionamos estos
valores con el tipo de actor social (padre/madre de familia, directora,
maestra, miembros de la comisién de padres de familia, alumnos). En
una segunda etapa identificamos y codificamos qué ideologemas apo-
yaban estos valores. En una tercera etapa, y a través de procesos de
comparacién y abstraccién sucesivos, realizamos un mapa cognitivo
con tres valores centrales que los actores sociales, en el contexto de la
ELB, le adjudicaban al espafol: el espafiol como lengua identitaria, el
espafiol como lengua relacional y el espafiol como lengua instrumental.
De estos tres valores, los dos que venian apoyados por ideologemas que
reflejaban ideologias lingiiisticas hegemdnicas, tal y como hemos
expuesto en el apartado 2.2, eran el del espafiol como lengua identitaria
y el espafiol como lengua instrumental.

5. Analisis

A continuacién analizaremos cudles son los valores sociales del espafiol
que circulan en la ELB, utilizando para ello los ideologemas que los
sustentan y que permiten comprimir de forma eficaz las ideas que sostie-
nen estos valores del espafiol y los sistemas ideoldgicos a los que remiten.

Somos una gran nacién

Este ideologema pone de manifiesto la existencia de una comunidad
americana imaginada (Anderson 2006) que, a su vez, se cimienta sobre
la base de una lengua y una cultura compartidas, tal y como viene repre-
sentindose desde la época de las Independencias americanas en diferen-
tes tipos de textos, como por ejemplo en uno especialmente importante
para la futura vida politica de los paises americanos, como es la Carta de
Jamaica de Simén Bolivar:
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Es una idea grandiosa pretender formar de todo el mundo nuevo una
sola nacién con un solo vinculo que ligue sus partes entre si con el
todo. Ya que tiene un origen, una lengua, unas costumbres y una reli-
gion, deberia por consiguiente tener un solo gobierno que confede-
rase los diferentes estados que hayan de formarse (Bolivar
1815/2015: 28; con la ortografia modernizada tal y como aparece en
la edicién de 2015)

La expresion de este ideologema de la gran nacién americana lo
observamos en Adriana, una madre de familia chilena de 40 afios, peda-
goga de profesion que trabaja de forma voluntaria en la ELB porque no
ha podido insertarse en el mundo laboral suizo. Cuando conocimos a
Adriana, habia llegado a Suiza por reagrupacién familiar hacia dos afios.
Ella resalta, a propésito de los objetivos de la fundacién de la ELB, dos
elementos comunes a todas las personas latinoamericanas, el de la cultu-
ray el de la lengua, por encima de las diferencias regionales:

)

A: pero en el fondo tenia que ver este:: generar un espacio, en donde
las personas se puedan (.) reunir en torno a:: a dos temas
importantes que uno es la cultura (.) eh:: latinocamericana y el
rescate como de las de las costumbres y formas de ser
latinoamericanas. y el otro es eh:: el poder mantener eh:: nuestra
lengua vehicular que es el espafiol, que es muy diferente en cada
una de las regiones de la:tinoamericana pero (.) que:: es comun.

Asimismo, las raices que unen a las personas de origen latinoameri-
cano, formadas por la cultura y la lengua compartidas, son enfatizadas
por Mirna, una paraguaya casada con un suizo-paraguayo con 27 afios
de residencia en Berna y que ejercia como presidenta de la Asociacién
de Fomento de la Escuela Latinoamericana de Berna en las dos ocasio-
nes que la entrevistamos:

)
M: porque acd lo que venimos a aprender y a valorar es nuestras
raices.
Y: mhm.mhm.
M: nuestra cultura. nuestro idioma.
Y: mhm.mhm.
M: ;entiendes?

En el siguiente texto de una familia binacional (suizo-latinoame-
ricana; apellidos anonimizados) publicado en la revista de la ELB
con motivo de su vigésimo aniversario de fundacién también se
reproduce el ideologema de la gran nacién latinoamericana de mane-
ra ejemplar:
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©)

"AL snber que LRt ln ELB,
SOt unn gran alegrin, que
mi \nliw tendrin I suerte de
ednLetrrse can Lo Patrin
Grande' sin fronterns. Ahora
tiene Ln vpartunidad de
Lnriqueseres de nudstras
culturns, constumbres vy lengun
comy Lo diee Lo enncitn de
Atahunlpn guphngul, ... tengo
tantos hermands..." Agradeeoemod
n todas Las personns que estan
tnvalueradas eon Lo aspeineitn y
lns felieitamos por Su {rmw);n
incondicionnl.

Escuela Latinoamericana de Berna. Revista por el 20 Aniversario
(2017: 39)

Para quien redacta este texto, Latinoamérica es “La Patria Grande
sin fronteras” y su gente estd hermanada por la cultura y la lengua que
comparten. En esta misma linea se inserta la presencia reiterada de la
metafora de la familia para caracterizar el proyecto de la ELB, como la
recogemos en la entrevista con Vero, una peruana que ejerce como mae-
stra de la ELB de los niveles bédsicos (nifios y nifias de 5 a 6 afios y de 6
a 7 afos) desde hace mds de 20 afios, para quien los integrantes de la
ELB son como una familia:

4)

V: lo otro:: que yo me imagino es que:: que siga la participacién
tanto de las maestras como de los padres. esa unidén que se t- que
se ha tenido y que se tiene porque hasta ahora seguimos siendo
como una familia, ¢no? e::hm los padres siempre me dicen. o sea,
la relacién que tienen las maestras con los padres es muy
diferente a la relacién que tienen con las escuelas publicas, las
maestras, ¢no? hay mas contacto, hay méa::s es como que buscas en
la maestra o buscas tu en el padre alguien que que te aporte, o
que tu aportes. quizas buscas, e:h un poco de tu pais de tu
cultura.

Por tltimo, Mirna, al terminar sus funciones como presidenta, envid
un correo de despedida a los miembros de la Asociacién y a los padres
en el que también se sirve de la metdfora de la familia para caracterizar

ala ELB:

©)
iGRACIAS DE CORAZON (sic!) A TODOS LOS QUE INTEGRAN LA ESCUELA LATINA! Me
despido dando las gracias a la vida y a la gran familia de la Escuela Latinoamericana de Berna por
haberme brindado la oportunidad de ser participe de este gran legado para nuestros hijos de nuestra
lengua y cultura. (Correo electronico enviado a los miembros de la Asociacion de Fomento de la
Escuela Latinoamericana de Berna el 30 de enero de 2020).
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Los ejemplos en los cuales se dibuja el ideologema de Latinoamérica
como una nacién constituida por los lazos de una lengua y una cultura
compartidas y que llevan a imaginar la ELB como una gran familia se
multiplican: aparecen de forma reiterada en la revista publicada con oca-
sién del 20° aniversario de la ELB —motivadas probablemente también
por el propio caricter de nimero conmemorativo de la revista—, en las
entrevistas con miembros del comité escolar y con el personal adminis-
trativo y docente. Este ideologema refleja la fuerte presencia de la ideo-
logia de la patria comin en la ELB, entendida como “orgullo” en el sen-
tido que le dan Heller y Duchéne (2012).

El espaifiol como “lengua global”

Pero también circula con no menos fuerza el ideologema “el espaiiol es
una lengua global”, que revela una ideologia lingiistica utilitarista,
segln la cual las lenguas se estudian y se perfeccionan por los beneficios
que pueden traer. Este ideologema del espafiol como lengua de enorme
alcance internacional —de lo que deriva su importancia y la necesidad de
cultivarla— se manifiesta nitidamente en la postura de Martin, un padre
paraguayo-suizo'?, casado con una paraguaya:

(6)

M: nosotros cuando volvimos ((del paraguay)) conocimos a la directora
que es paraguaya también, después comenzamos a conocer mas gente,
nos enteramos que hay una escuela latina, nosotros no sabiamos eso
antes de irnos a paraguay, ahora cuando volvimos dijimos que como
ellas hicieron dos o tres afios en paraguay de escuela, dijimos que
queremos que sigan un poco con el espafiol. y es una riqueza para
nosotros, para ellas es una riqueza, un idioma mas, es un titulo
mas, digamos, que van a tener después. porque el hablar no siempre
es todo, porque si wuno sabe escribir y leer, eso es muy
importante.

Y: ¢es decir que crees que para tus hijas esto es, es algo, digamos
un plus, un plus en el sentido de su vida futura?

M: si, claro. y también uno nunca sabe, ahora acd en suiza estamos
bien, en 20 afios uno no sabe si sudamérica cémo estéd, si se
quieren ir a vivir alléd, tienen las puertas abiertas a un mundo
muy grande que es toda sudamérica, que es espafia, que es un idioma
muy esparcido en el mundo, digamos...

Martin y su mujer matricularon a sus tres hijas en la ELB porque no
querian que sus hijas perdieran la educacién en espafiol que habian reci-
bido durante los afios que estuvieron en el Paraguay. Para estos padres,
no solo es importante hablar en espafiol, sino escribirlo y leerlo porque
no se trata de sumar un idioma mds —que siempre es una riqueza—. Es
importante la escolarizacién en espafiol, que permite acceder a través de
la lectura y la escritura a los registros de distancia comunicativa de la len-
guay a la obtencidn de un certificado (“un titulo” en palabras de Martin).
Mis aun, si se trata de una lengua “esparcida por todo el mundo” y que,
por lo tanto, puede abrirles puertas en un futuro a sus hijas.
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Le preguntamos también a Martin si hablan guarani con las hijas, pue-
sto que menciona varias veces la lengua durante la entrevista, porque la
habla con su mujer, sus hermanos y otros paraguayos afincados en Suiza.
La respuesta que nos da Martin corrobora la importancia identitaria que
tiene para él el guarani. Por otro lado, muestra de forma contundente el
estatus que tiene para él el espafiol frente al guarani y cémo se encuentran
jerarquizadas en su percepcion de acuerdo al alcance que estas tienen:

)

Y: y una cosa, ¢con las nifias si no hablan en guarani activamente?

M: le hablamos, le decimos palabras, y todo eso, ya empiezan a

entender, estamos tratando de meter un poco también.

.y por qué quieren meter también un poco el guarani?

porque en paraguay el que no habla guarani, no es paraguayo.

Y: o sea que el guarani, digamos, que es una lengua que puedes
tomarla en la casa, y entre amigos...

==

M: si.
Y: :¢en cambio el espafiol si es importante que lo aprendas en la
escuela?

M: si, muy importante, porque como le dije ahora, que el espafiol no
es solo en paraguay, no es solo en sudamérica. mismo si no hablés
en alemadn y venis acéa, rapidamente te podés comunicar con la
gente, porque hay muchisimos latinos, espafioles que hablan. mismo
hay una poblacién muy grande de suizos también que hablan espafiol,
que les gusta la lengua, que estudian espafiol para hablar,
entonces es muy facil con el espafiol se llega muy lejos, pienso
yo, asi nosotros siempre pensamos.

Como vemos, el valor identitario del guarani viene intrinsecamente
vinculado a la categoria étnica paraguayo (“en paraguay el que no habla
guarani no es paraguayo”). Pero por otro lado, es una lengua a la que le
adjudica un alcance limitado geogréfica —el Paraguay— y socialmente, pues
él circunscribe su empleo entre paraguayos en primer lugar y, en segundo
lugar, a los dominios de la familia y de las amistades, es decir a registros de
cercanfa comunicativa. Esta percepcion probablemente esté reforzada por
el hecho de que la mayoria de los paraguayos no habla guarani, sino jopa-
r4, una variedad hibrida resultante del contacto continuo entre espaiiol y
guarani. La percepcion del poco alcance y estatus social del guarani estd
ampliamente extendida entre los paraguayos. A pesar de que es lengua ofi-
cial en el Paraguay desde 1992 y se ensefia en los colegios, perdura atin la
idea de que el guarani es la lengua de la informalidad y de la coloquialidad,
de la ruralidad y la ignorancia (Nickson 2009), reproduciendo asi las ideo-
logias monoglésicas de los Estados-nacién americanos que no han recono-
cido, hasta finales del siglo XX, las lenguas originarias americanas en igu-
aldad de derechos (von Gleich 1989 y 2010; Lastra 1992). Por el contrario,
Martin le otorga al espafiol un alcance amplisimo, porque no solo se habla
en toda Sudamérica y en Espafia, sino incluso en Suiza. La idea de que “con
el espafiol se llega muy lejos” pone de manifiesto el ideologema del espa-
fiol como lengua global. En este ejemplo de Martin, observamos c6mo
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estas dos lenguas se mueven en escalas diferentes: mientras que el espafiol
es la lengua global, el guarani es mueve en una escala local.

La necesidad que vieron los padres de que la ELB no solo ofrezca la
ensefianza del espafiol para transmitir la lengua y la cultura de los
padres, sino también la posibilidad y las ventajas que esta lengua pueda
darles a sus hijos en el futuro, siempre y cuando esté avalada por un
diploma o certificado de validez oficial, también refleja este valor instru-
mental que tiene el espafiol. Precisamente esta exigencia de los padres
obligé a la escuela a introducir clases preparatorias para el DELE del
Instituto Cervantes, como cuenta la presidenta de la asociacién:

)

Y: .y tu crees que ahora que tienen el DELE esto es un plus para la
escuela?

M: eso un plus.es un plus mas.

Jpor qué?

M: porque es como eh:: para a- algunas partes de los padres es como
un un final de una trayectoria. porque hay muchos padres que no
solamente lo ven (.) como (.) una forma de cultura, sino es una
forma de lengua (2) un plus (.) para el eh:: ;cdémo se dice? el
curriculum de mi nifio, de mi hijo (.) entonces (.) todo esto
tiempo que he estado (.) valid. aqui estd el resultado

Y: mhm.

M: de lo que yo he hecho por mi hijo o por mi nifio. ese es como un

cierre de una etapa.

si. [y como algo, mhm.]

[académicamente],académicamente y culturalmente por supuesto.

<

= =<

Como vemos, el DELE se implement6 a partir de 2018 en la ELB
porque los padres no solo buscan transmitirles a sus hijos el espaol (y
su cultura) como simbolo de identidad étnica, sino también por su fun-
cién instrumental cuyo valor econdémico se hace patente en esta cita en
la que se seniala que el espafiol puede servir para aumentar el valor del
curriculum de los hijos en el futuro. El hecho de que son los padres los
que han llevado a la ELB a introducir este diploma también se observa
en el ejemplo 9 de la profesora Vero

)

V: pero... de pronto vienen el tiempo en el que ya esa generacidn de
(.) de madres o de padres que afioraba su cultura, los nifios van
creciendo, y ellos bueno, van, eh: van afincando sus raices aqui,
y viene una generacién de padres un poco mas Jjdévenes, ;no? que
quizéds eh: no te podria decir si todos, pero con mas experiencias
quizds de viajes, de intercambios. esas son las experiencias que
yo he vivido de los padres ¢no?

Y: claro, claro

V: son padres que han salido, tienen mas visién de mundo, en el que:
ya vienen con la conciencia de verdad de que sus nifios- de que es
muy importante tener el idioma, o sea (.) es muy importante que
aprendan el espafiol

Y: ¢en qué sentido?

V: como posibilidades de un futuro mejor, como una riqueza
lingiistica: légicamente lo cultural esté siempre pegado con el
lenguaje, con el idioma, pero: para mi, es eso. o sea es una
generacién en la que de verdad busca: eh: que su nifio, asi como
aprende el inglés bien, el alemdn bien, aprenda el espafiol bien
para enriquecer, digamos, un curriculum lingtiistico.
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Vero llama ademas la atencidn sobre el hecho de que las expectati-
vas de los padres han cambiado a lo largo del tiempo, lo cual estd en
consonancia con la trayectoria histdrica de las dos ideologias lingtiisti-
cas que aqui nos ocupan. Es decir, si las primeras generaciones de
padres de familia entendian la lengua como simbolo de identidad nacio-
nal y étnica, las actitudes de los padres de familia de la generacién
actual, ademds de estar ellos mismos marcados por experiencias de
movilidad internacional, reflejan mds alld de la ideologia nacional, la
ideologia utilitarista que nace en la era de la globalizacién del capitalis-
mo tardio, fuertemente marcado por la impronta neoliberal. Como en
el caso de Mirna, Vero sefiala que, para la generacién de los padres
actuales, mejor formados que los de generaciones anteriores, las lenguas
-no solo el espafiol- son ttiles porque pueden “enriquecer el curricu-
lum lingtiistico de los hijos”. Esta idea pone de manifiesto el capital
econémico que los padres le adjudican al espafiol en el mercado alta-
mente globalizado como el actual. El hecho de que esta ideologia utili-
tarista explica por qué puede encontrarse también entre otros padres
latinoamericanos, también migrantes, afincados en otros paises europe-
os como por ejemplo en Espafia. Asi, Patifio-Santos (2018) recoge en su
etnografia voces de padres de familia latinoamericanos que viven en
Barcelona y cuyos hijos acuden a la escuela en esa ciudad a partir de las
cuales se muestra claramente que los padres jerarquizan el valor de las
lenguas con las que entran en contacto sus hijos en la escuela (espaiiol,
inglés y cataldn) de acuerdo al rendimiento econémico que estas pue-
dan tener para ellos. Son estas razones instrumentales que hacen que los
padres privilegien el mantenimiento del espafol y el aprendizaje del
inglés, por encima del cataldn, a pesar de ser esta tltima la lengua de la
comunidad autonémica donde viven y trabajan.

Por tdltimo, es muy interesante observar cdmo esta ideologia lingtiis-
tica que descansa en el valor utilitario de las lenguas circula también
entre los alumnos de la escuela, una muestra palpable de que las ideas se
tramiten en la sociedad de arriba hacia abajo y de forma reticular. En una
actividad realizada en la clase de preparacion para el DELE, se pidi6 pri-
mero de forma escrita al alumnado (nueve chicas y un chico) que nom-
braran dos lenguas (una lengua A y una lengua B) y con qué las relacio-
naban. Posteriormente se discutieron los resultados en clase. En el caso
del espafiol —que dicho de paso nombraron solo tres de los diez alum-
nos en primer lugar— si bien se menciona que es parte de su identidad o
de la de los padres y que la lengua es bonita, en la discusién llamé la
atencidn la fuerte presencia entre los alumnos de la idea del valor instru-
mental del espafiol, como se observan en estos comentarios:
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(10

Y: olvidense de que esté& ((nombre de la profesora anonimizado)) aqui.
si sus padres no les dijeran para venir los sébados a la escuela
latinoamericana, ¢vendrian?

A: bueno yo si vendria por el diploma.

¢por el diploma? ;qué ventajas tiene ese diploma?

A: capaz quiero mudarme al peru, y: para que: no sé: para decir que
si puedo espanol y que puedo trabajar...

=

Y: ;0 sea para que tengas una constancia de que si hablas la lengua?

A: aja.

L: yo también vendria aqui porque el espafiol es un idioma muy bonito,
pero también puedo comunicar- es como el inglés puedes comunicarte
con todos. es mas bueno el francés que el espafiol

Y: ;0 sea te parece mas util espafiol que el francés?

L: si.

Y: luego dijimos que seguiamos con corina...

C: mmm a:h, es asi. conmigo: al principio la escuela latina: era como

si estuviera obligada a venir, no me gustaba mucho y después ahora
para el DELE al principio dije que si, pero era como “ah:: me
tengo que levantar temprano para ir a la escuela latina, por qué
tiene que ser a las diez de la mafiana, podria ser a la tarde”.

Y: claro, ustedes vienen desde ((lugar anonimizado)) ademas, ;no?

C: no es tan lejos. pero algo que también me gusta ahora del DELE es
lo del diploma. el diploma: que es algo para: juntar con lo que
dijo ella, el diploma también te puede ayudar para encontrar un
trabajo mas (.)féacil.

Como vemos, Lara enfatiza el caricter global del espafiol, que lo ase-
meja al inglés, al tiempo que el francés resulta en desventaja, a pesar de
ser lengua nacional suiza, justamente por carecer de este alcance global.
Esta jerarquizacién lingliistica que hace Lara es interesante, si tomamos
en cuenta que el alemdn, el francés y el inglés son lenguas obligatorias en
los curricula de las escuelas publicas bernesas. Por su parte, Alina y
Corina subrayan la importancia no del espaiiol en si, sino del diploma
de dominio del espafiol para su futuro curriculum laboral.

6. Reflexiones finales

El objetivo de este estudio ha sido analizar cuiles son los valores que se
le da al espafiol como LH y a qué las ideologias lingtiisticas remiten en
un contexto especifico: la ELB, una escuela complementaria de espaiiol
como LH organizada por padres de familia de origen latinoamericano
en Berna, una ciudad germanéfona suiza.

En la ELB se encuentran muy presentes dos ideologias lingliisticas
centrales, la identitaria y la instrumental, que hemos resumido en dos
ideologemas clave: “somos una gran nacién” y “el espaiiol es una lengua
global”. El primer ideologema aparece de forma recurrente en las con-
versaciones con personas pertenecientes a la comisién escolar, con el
personal docente y administrativo, asi como en la revista publicada con
ocasion del 20° aniversario de la ELB. A través de este ideologema se
subrayan los lazos fraternales entre personas procedentes de paises lati-
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noamericanos, contribuyendo asi a crear una comunidad con fuertes
vinculos identitarios, representada mediante la metafora de la familia.

El segundo ideologema, el del espafiol como lengua global, también
goza de mucha vitalidad en la ELB y muestra de forma nitida cémo las
politicas lingtifsticas institucionales internacionales como las del
Instituto Cervantes, por ejemplo, se divulgan de arriba hacia abajo y de
forma reticular. Un ejemplo palpable de ello es el capital social y econd-
mico que se le da al DELE, cosificado como un instrumento capaz de
abrir puertas en el mundo profesional globalizado.

Este movimiento, de una ideologia lingiiistica anclada en valores iden-
titarios hacia una ideologia lingtiistica instrumental también ha sido obser-
vada y analizada en Estados Unidos donde puede ya datarse desde los afios
90 del siglo pasado (Ricento 2005; Leeman 2007). En Europa, y también
entre la poblacidn latinoamericana migrante, el estudio llevado a cabo por
Patifio-Santos (2018) entre padres de familia latinoamericanos afincados en
Barcelona, muestra exactamente las mismas tendencias hacia la valoracién
y la jerarquizacién de las lenguas de acuerdo a su valor instrumental.

Pero estas dos ideologias no deben entenderse como binomios
excluyentes. En realidad, los posicionamientos de las personas que
entrevistamos en el marco de esta investigacién y sus actitudes muestran
que ambas ideologias pueden convivir en la misma persona, pero que se
mueven en dos escalas distintas, cada una con sus origenes, historicida-
des, centros y alcances diferentes (Blommaert 2007; 2010; Pietikdinen
2010): la identitaria, que se centra en la transmisién de la LH como sim-
bolo identitario y étnico; y la instrumental, que gira en torno al valor de
la lengua como destreza susceptible de ser comercializada y a partir del
cual se puede tener mayores posibilidades académicas y laborales.
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Notas

Agradezco a los jueces ciegos que han evaluado el articulo y han contribuido notable-
mente a mejorarlo y enriquecerlo.

Las etiquetas étnicas Latinoamérica / latinoamericano no son las Gnicas empleadas para
referir a este grupo. Otras etiquetas como Sudamérica / sudamericano o latino son tam-
bién muy utilizadas. Sin embargo, desde una perspectiva ética y continuando con la tra-
dicién de investigadores que se han ocupado de este grupo en Suiza (Bueno 1995; Riafio
2005; Bolzman, Carbajal y Mainardi 2007 entre otros), emplearemos las etiquetas
Latinoamérica / latinoamericano. Para mantener la perspectiva émica de los participan-
tes, en las citas respetamos las etiquetas empleadas por ellos mismos. Lo mismo puede
decirse del concepto de comunidad, que esta bastante contestado dedse perspectivas
antropoldgicas y etnogréficas (cfr. por ejemplo Marquez Reiter y Patifio-Santos 2021).
Desde una perspectiva ética, aplicaremos también este concepto de la misma manera
como lo hacemos con las etiquetas Latinoamérica y latinoamericano

Unterricht in Heimatsprache und Kultur. Ein Leitfaden zu Organisation und
Zusammenarbeit, Erzichungsdirektion des Kantons, Berna, 2013: 5.

Unterricht in Heimatsprache und Kultur. Ein Leitfaden zu Organisation und
Zusammenarbeit, Erziehungsdirektion des Kantons, Berna, 2013: 2.

Stindige auslindische Wohnbevolkerung in Kanton Bern, nach detaillierter
Staatsangehorigkeit, Finanzdirektion des Kantons Bern (https://www.fin.be.ch/fin/de/
index/finanzen/finanzen/statistik/bevoelk/migration.html).

Bundesamt fiir Statistik, consulta personal.

Bundesamt fir Statistik, consulta personal. Los 25% restantes se distribuyen de mane-
ra poco significativa en otros sectores.

Agradezco a Soraya Bithlmann, a quien conoci cuando ejercia el cargo de directora de
la ELB en 2018, el haberme facilitado la entrada en la ELB asi como haber colaborado
en la realizacién de entrevistas con maestras y madres de familia de la ELB.

Transana, ¢fr. https://www.transana.com

Martin constituye en realidad un ejemplo de migracién del retorno, puesto que su
padre, originario de Suiza, migré al Paraguay en los afios 60. Como él mismo, todos los
hermanos de Martin han ido regresando a Suiza a partir de finales de los afios 80 del

siglo pasado en adelante.

Referencias bibliograficas

Allan, Kori y Bonnie McElhinny. 2017. “Neoliberalism, language and Migration”. En The

Routledge Handbook of Migration and Language, Suresh Canagarajah (ed.), 79-102.
New York: Roudledge.

Anderson, Benedict. 2006 [1983]. Imagined Communities: Reflections on the Origin and

Spread of Nationalism. London: Verso.

Angenot, Marc. 1977. “Présupposé, topos, ideologeme”. Etudes francaises, 13:1/2. 11-34.
Arnoux, Elvira Narvaja de y Del Valle, José. 2010. Ideologias lingiiisticas y el espariol en

conexto historico (nimero monografico). Spanish in Context 7:1. 1-160.

Lengua y migracion / Language and Migration 14:1 (2022), 93-122
https://doi.org/10.37536/LYM.14.1.2022.1441 / Edicién en linea: ISSN 2660-7166
© Universidad de Alcald

117



118

El espafiol como lengua de herencia: entre identidad y utilidad. Un estudio de caso

Arnoux, Elvira Narvaja de. 2020. “De la ‘unidad en la diversidad’ al “espafiol auxiliar inter-
nacional’”. En El espaniol lengua pluricéntrica. Discurso, gramatica, léxico y medios de
comunicacion masiva, Sebastian Greuf$lich y Franz Lebsanft (eds.), 39-60. Gottingen:
V&R unipress / Bonn University Press.

Blackledge, Adrian y Angela Creese. 2012. “Pride, Profit and Distinction. Negotiation
Across Time and Space in Community Language Education. En Language in late
capitalism: Pride and profit, Monica Heller y Alexandre Duchéne (eds.), 116-141.
New York: Routledge.

Blommaert, Jan. 2007. “Sociolinguistic scales”. Intercultural Pragmatics, 4:1. 1-19.

Blommaert, Jan. 2010. The Sociolinguistics of Globalization. Cambridge: Cambridge
University Press.

Bolivar, Simén. 2015 [1815]. Carta de Jamaica. Repiblica Bolivariana de Venezuela:
Comisién  Presidencial del Bicentenario de la Carta de Jamaica.
https://archive.org/details/carta_jamaica/page/n3/mode/2up (05.06.2021)

Bolzman, Claudio, Myrian Carbajal , Myriam y Guiditta Mainardi. 2007. “Latino-
Américains en Suisse: A la découverte de migrations méconnues”. En La Suisse au
rythme latino. Dynamiques migratoires des Latino-Américains: logiques d’action, vie
quotidienne, pistes d’interventions dans les domaines du social et de la santé, Claudio
Bolzman, Myriann Carbajal y Giuditta Mainardi (dirs.), 11-40. Gengve: ies éditions.

Bonomi, Milin. 2020. “Mi(s) Lengua(s): educational paths for Hispanic students within
Ttalian school”. Journal of Multilingual and Multicultural Development, 41. 45-58.
http://dx.doi.org/10.1080/01434632.2019.1621875

Bonomi, Milin y Yvette Biirki. 2018. “Percepcion lingiistica y practicas translingties en la
didspora latina en Suiza e Italia: una propuesta metodoldgica”. Revista Internacional
de Lingiiistica Iberoamericana, 3:1. 69-98.

Bourdieu, Pierre. 1991. Language and symbolic power. Harvard :University Press.

Bueno, Jael. 1995. “Kein Recht auf individuelle Lebensgestaltung: Lateinamerikanerinnen
in der Migration”. Olympe: Feministische Arbeitshefte zur Politik, 4. 30-39.

Bundesamt fiir Statistik. 2020. Stindige auslindische Bevilkerung nach
Staatsangehorigkeit, 1980-2019. https://www.bfs.admin.ch/bfs/de/home/statisti-
ken/bevoelkerung/migration-integration/auslaendische-bevoelkerung.html
(08.07.2021)

Biirki, Yvette. 2019. “Ideologias lingtiisticas y practicas heterogldsicas: un estudio interge-
neracional entre personas hispanohablantes en Suiza”. Iberoromania, 90. 197-222.
Council of Europe. 2016. Plurilingnal Education. Guide for the Development and

Implementation of Curricula for Plurilingual and Intercultural Communication, 2d
edition. Strasbourg: Council of Europe Publishing. https://rm.coe.int/CoERM
PublicCommonSearchServices/DisplayDCTMContent?documentId=09000016806a

€621 (10.12.2020)

Dean, Mitchell (1999). Governmentality: Power and rule in modern society: London: Sage.

De Boot, Kees y Durk Gorter. 2005. “A European perspective on heritage languages”.
The Modern Language Journal, 89:4. 612-616.

De Fina, Anna. 2009. “From space to spatialization in narrative studies”. En
Globalization and Language in Contact: Scale, Migration, and Communicative
Practices, James Collins, Stef Slembrouck y Mike Baynham (eds.), 109-129. London:
Continuum.

Del Valle, José. 2007. “La lengua, patria comun: la hispanofonia y el nacionalismo panhi-
spanico”. En La lengua, patria comiin: la hispanofonia y el nacionalismo panhispani-
co, José Del Valle (ed.), 31-56. Madrid y Frankfurt a. M.: Iberoamericana y Vervuert.

Diez del Corral Areta, Elena 2018. “Me siento muy poquitico suiza: identificacién bilin-
glie y bicultural en inmigrantes colombianos de la Suiza francéfona”. Lengua vy
Migracion 10:2, 35-55.

Dong, Jie y Jan Blommaert. 2009. “Space, Scale and Accents: Constructing Migrant
Identity in Beijing”. En Globalization and Language in Contact: Scale, Migration,

Lengua y migracion / Langnage and Migration 14:1 (2022), 93-122
https://doi.org/10.37536/LYM.14.1.2022.1441 / Edici6n en linea: ISSN 2660-7166
© Universidad de Alcald



Yvette Biirki

and Communicative Practices, James Collins, Stef Slembrouck y Mike Baynham
(eds), 42-61. London: Continuum.

Echarte Fuentes-Kieffer, Rita. 2004. Migration aus Liebe. Interkulturelle Paare zwischen
strukturellen Zwingen und individuellen Konzepten am Beispiel lateinamerikani-
scher “love migrants” in der Schweiz. MSc Thesis, Department of Geography,
University of Berne.

Engel, Laura. 2007. Rescaling the State: The politics of educational decentralization in
Catalonia. Doctoral Thesis, University of Illinois at Urbana-Champaign.

Erzichungsdirektion des Kantons Bern. 2013. Unterricht in Heimatssprache und
Kultur.  Ein  Leitfaden  zur  Organisation — und  Zusammenarbeit.
https://www.erz.be.ch/erz/de/index/kindergarten_volksschule/kindergarten_vol
ksschule/leitfaeden.assetref/dam/documents/ERZ/AKVB/de/04_Migration%20
%26%20Integration/interkultur_hsk_Leitfaden_d.pdf (07.02.2021)

Escuela Latinoamericana de Berna. Revista por el 20 aniversario. Berna: Esculea
Latinoamericana de Berna.

Escuela Latinoamericana de Berna https://www.escuela-latinoamericana.org (01.06.2021)

Estatutos de la  Escula Latinoamericana de Berna https://www.escuela-
latinoamericana.org/_files/ugd/b3f35d_13d7bbb6288442a28fd8d626d6954649.pdf
(20.03.2022)

Fernandez-Mallat, Victor. 2018. “Cuando la poblacién migrante desmiente los discursos
dominantes: autorretratos lingiiistico-culturales de jévenes hablantes bilingiies del
espafiol en Suiza”. Visitas al patio, 12. 145-169.

Finanzdirektion des Kantons Bern. Stindische auslindische Wohnbevélkerung nach
Sstaatsangehorigkeit, 2019. https://www.fin.be.ch/fin/de/index/finanzen/finanzen/stati-
stik/bevoelk/migration.html

Garcia, Ofelia. 2005. “Positioning heritage languages in the United States”. The Modern
Language Journal, 89:4. 601-605.

Gleich, Utta von. 1989. Educacion Primaria Bilingiie Intercultural en América Latina.
Eschborn: Schriftenreihe der GTZ.

Gleich, Utta von. 2010. “Language Policy challenges in Multiethnic Latin America: Goals
for the Bicentennial of Independence (2010-2026)”. En Language and Sociopolitical
Struggle in the Hispanic World. Symposium conducted at the meeting of Americas
Research Group/School of Modern Languages/Institut Ramon Llull. Newcastle, UK,
Rosaleen Howard (dir.), 15-21. (sin lugar de edicién).

Heller, Monica. 2008. “language and the nation-state: Challenges to the sociolinguistics
theory and practice. Journal of sociolinguistics 12:4, 504-524.

Heller, Monica y Alexandre Duchéne. 2012. Language in late capitalism: Pride and profit.
New York: Routledge.

Heller, Monica, Sari Pietikdinen y Joan Pujolar. 2017. Critical sociolinguistics research
methods: Studiying languages issues that matter. London: Routledge.

https://www.academia.edu/1259441/Language_and_sociopolitical_struggle_in_the_Hisp
anic_world (04.06.2021)

Irvine, Judith. 1989. “When talk isn’t cheap: Language and political economy”. American
ethnologist 16:2, 248-267.

Trvine, Judith y Susan Gal. 2000. “Language Ideology and Linguistic Differentiation”. En
Regimes of Language: Ideologies, Polities, and Identities, Paul V. Kroskrity (ed.), 35-
83. Santa Fe: School of American Research Press.

Jhally, Sut. 2014 [1987]. The codes of advertising: Fetishism and the political economy of
meaning in the consumer society. London: Routledge.

Juan, Nadege y Biirki, Yvette. 2022. “Entrevistas mediadas en sociolingiiistica cualitativa. La
aplicacién en la etnografia en linea”. Estudios de Lingiiistica del Espariol 45:2.

Kenway, Jane. 2018. “The Work of Disire: Elite Schools” Multiscalar-Markets”. En Elite
Education and Internationalisation, Claire Maxwell, Ulrike Deppe, Heinz-Hermann
Kriger y Werner Helsper (eds.), 93-110. Cham: Palgrave Macmillan.

Lengua y migracion / Language and Migration 14:1 (2022), 93-122
https://doi.org/10.37536/LYM.14.1.2022.1441 / Edicién en linea: ISSN 2660-7166
© Universidad de Alcald

119



120

El espafiol como lengua de herencia: entre identidad y utilidad. Un estudio de caso

Kress, Gunther y Van Leewen, Theo. 2006. Reading images. The gramar of visual design.
London: Routledge.

Lastra, Yolanda. 1992. Sociolingiiistica para hispanoamericanos: una introduccion. Ciudad
de México: El colegio de México.

Leeman, Jennifer. 2007. “The Value of Spanish: Shifting Ideologies in United States
Language Shifting”. ADFL Bulletin, 38:1-2. 32-39.

Leeman, Jennifer. 2015. “Heritage Language Education and Identity in the United States”.
Annual Review of Applied Linguistics, 35. 100-119.

Leeman, Jennifer y Kendall A. King. 2015. “Heritage language education: Minority
language speakers, second language instruction and monolingual schooling. En The
Routledge handbook of educational linguistics, Martha Bigelow y Johanna Ennser-
Kananen (eds.), 210-223. New York: Routdledge.

MacCormick, Myles. 2018. “La legitimacion del guarani en Paraguay: una lucha contra la
desigualdad”, New York Times (version en espafiol), 8.01.2018
https://www.nytimes.com/es/2018/01/08/espanol/america-latina/paraguay-guarani-
espanol-lengua-indigena.html (07.06.2021)

Makarova, Elena. 2014. “Courses in the language and culture of origin and their impact
on youth development in cultural transition: A study among immigrant and dual heri-
tage youth in Switzerland”. In Rethinking Heritage Langunage Education, Peter
Pericles Trifonas y Themistoklis Aravossitas (eds.), 89-114. Cambridge: Cambridge
University Press.

Martin Rojo, Luisa, Christine Anthonissen, Inmaculada Garcfa-Sinchez y Virginia
Unamuno. 2017. “Recasting diversity in language education in postcolonial, late-capi-
talist societies”. En Diversity and super-diversity: Sociocultural linguistic perspectives,
Anna De Fina, Didem Ikozoglu y Jeremy Wegner (eds.), 171-190. Washington:
Georgetown University Press.

Mirquez Reiter, Rosina y Patifio-Santon, Adriana. 2021. “The politics of conviviality:
On-the-ground experiences from Spanish-speaking Latin Americans in Elephant and
Castle, London”. International journal of Sociolinguistics 25:5, 662-681.

Mirquez Reiter y Martin Rojo, Luisa. 2015. “The dynamics of (im) mobility:(in) transient
capitals and linguistic ideologies among Latin American migrants in London and
Madrid.” En A Sociolinguistics of Diaspora: Latino Practices, Identities, and
Ideologies, Rosina Marquez Reiter Rosina y Luisa Martin Rojo (eds.), 83-101. New
York y London: Routledge.

Moustaoui, Adil Srhir. 2021. “Discourse on Heritage Languages with Moroccan Families
in Spain”. Estudios de Lingiiistica Inglesa Aplicada, 2. 15-51.

Nickson, Andrew. 2009. “Governance and the revitalization of the Guarani language in
Paraguay”. Latin American Research Review, 44:3. 1-26.

Park, Joseph Sung-Yul y Lionel Wee. 2012. Markets of English: Linguistic Capital and
Langunage Policy in a Globalizing World. London: Routledge.

Patifio-Santos, Adriana. 2018. "No-one told me it would all be in Catalan!”-narratives
and language ideologies in the Latin American community at school. International
Journal of the Sociology of Language, 250, 59-86.

Patifio-Santos, Adriana. 2019. “Reflexivity”. En The Routledge handbook of linguistic
ethnography, Karin Tusting (ed.), 213-228. London: Routledge.

Patifio-Santos, Adriana. 2021. “The politics of identity in diasporic media”. Language,
Culture and Society, 3:1. 34-57.

Patifio-Santos, Adriana y Rosina Marquez Reiter. 2019. “Banal interculturalism: Latin
Americans in Elephant and Castle, London”. Language and Intercultural
Communication, 19:3. 227-241.

Pennycook, Alastair. 2010. “Popular cultures, popular languages, and global identities”.
The Handbook of Language and Globalization, Nikolas Coupland (ed.), 592-607.
Oxford: Wiley-Blackwell.

Lengua y migracion / Langnage and Migration 14:1 (2022), 93-122
https://doi.org/10.37536/LYM.14.1.2022.1441 / Edici6n en linea: ISSN 2660-7166
© Universidad de Alcald



Yvette Biirki

Peyton, Joy Kreeft, Donald A. Ranard y Scott McGinnis. 2001. Heritage Language in
America: Preserving a National Resource. Language in Education: Theory and
Practice. Washington DC: Center for Applied Linguistics.

Pietikdinen, Sari. 2010. “Simi language mobility: Scales and discourses of multilingualism
in a polycentric environment”. International Journal of the Sociology of Language,
202.79-102.

Prego Vizquez, Gabriela. 2020. “Escalas sociolingiiisticas”. En Claves para entender el
multilingsiismo contempordneo, Luisa Martin Rojo y Joan Pujolar (coords.), 91-130.
Zaragoza: Editorial Prensas de la Universidad de Zaragoza.

Prego Vizquez, Gabriela y Luz Zas Varela. 2019. “Unvoicing practices in classroom inter-
action in Galicia (Spain): The (de) legitimization of linguistic mudes through scaling”.
International Journal of the Sociology of Language, 257.77-107.

Pujolar, Joan. 2009. “Inmigration in Catalonia: Marking territory through languages”. En
Globalization andLanguage in Contact: Scale, Migration, and Communicative
Practices, James Collins, Stef Slembrouck y Mike Baynham (eds.), 85-108. London:
Continuum.

Pujolar, Joan. 2020. “La mercantilizacién de las lenguas (commodification)”. En Claves
para entender el multilingiiismo contempordneo, Joan Pujolar y Luisa Martin Rojo
(eds.), 131-164. Zaragoza: Editorial Prensas de la Universidad de Zaragoza.

Ramirez Bautista, Elia. 2000. “Mujeres latinoamericanas en Europa. Inmigracidn, trabajo,
género y atencién”. Articulo presentado ante la asociacién de Estudios
Latinoamericanos (LASA). Miami.

Riafio, Yvonne. 2005. “Women on the Move to Europe. A Review of the Literature on
Gender and Migration”. En Latinamerican Diaspora: Migration within a Globalized
World, Maria da Gloria Marroni y Gloria Salgado (eds.), 207-238. Instituto de
Ciencias Sociales y Humanidades, Benemérita Universidad Auténoma de Puebla.
Japan External Trade Organization.

Ricento, Thomas. 2005. “Problems with the language-as-resourse’ discourse in the pro-
motion of heritage languages in the U.S.A”. Journal of Sociolinguistics, 9:3 348-368.

Sénchez Abchi, Verdnica. 2015. “Le récit de vie chez des enfants bilingties: apprentissage
de Pespagnol comme langue minoritaire dans les contextes suisse-allemand”. Revue
Suisse de Sciences de I’éducation, 3:1. 21-37.

Sénchez Abchi, Verdnica. 2018. “Spanish as a heritage language in Switzerland”. En The
Routledge handbook of Spanish as a heritage language, Kim Potowski (ed.), 504-516.
London: Routledge.

Sénchez Abchi, Verénica, Audrey Bonvin, Amelia Lambelet y Carlos Pestana. 2017.
“Written Narrative by Spanish Heritage Language Speakers”. Heritage Language
Journal, 14. 1-24.

Sénchez Abchi, Verénica y Ruth Calderén. 2016. “La ensefianza del espafiol como lengua
de origen en el contexto suizo. Desafios de los cursos LCO (Lengua y Cultura de
Origen)”. Textos en Proceso, 2:1, 79-93.

Séanchez Abchi, Verénica y Vanesa De Mier. 2017. “Syntactic complexity in narratives
written by Spanish heritage speakers”. Vigo International Journal of Applied
Linguistics, 14. 125-148.

Schmalzbauer, Leah. 2008. “Family divided: The class formation of Honduran transnatio-
nal families”. Global networks, 8:3., 329-346.

Trim, John; North, Bryan; Coste, Daniel; Sheils, Jirgen; Quetz, Jirgen; Schneider,
Giinther; Goethe-Institut (Miinchen) and de I’Europe, C., 2001. Gemeinsamer euro-
péischer Referenzrabmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen. Berlin:
Langenscheidt.

Tolstokorova, Alissa. 2012. “Of Women’s Bondage: Socio-Economic Effects of Labour
Migration on the Situation of Ukrainian Women and Family”. Acta Universitatis
Sapientiae. Social Analysis, 2:1., 9-29.

Lengua y migracion / Language and Migration 14:1 (2022), 93-122
https://doi.org/10.37536/LYM.14.1.2022.1441 / Edicién en linea: ISSN 2660-7166
© Universidad de Alcald

7



122

El espafiol como lengua de herencia: entre identidad y utilidad. Un estudio de caso

Urciuoli, Bonnie. 2008. “Skills and selves in the new workplace”. American ethnologist,
35:2.211-228.

Valdés, Guadalupe. 2005. “Bilingualism, heritage language learners, and SLA research:
Opportunities lost or seized?”. The modern langnage journal, 89:3. 410-426.

Van Deusen-Scholl, Nelleke. 2003. “Toward a definition of heritage language:
Sociopolitical and pedagogical considerations.” Journal of language, identity, and
education 2:3, 211-230.

Watts, Richard J. 1999. “The Ideology of Dialect in Switzerland”. En Language
Ideological Debates, Jan Blommaert (ed.), 67-103. Berlin: De Gruyter.

Wiley, Terrance. 2001. “On defining heritage languages and their speakers”. En Joy Kreeft
Peyton (ed.), Heritage Languages in America: Blueprint for the Future. Washington
D.C. y McHenrry. Illinois: Center for Applied Linguistics and Delta Systems, 29-36.

Yildiz, Erol. 2019. “Von der Interkulturellen Pidagogik zu einer Pidagogik der Vielheit”.
En Dritte Tagung der Fachdidaktik 2017. Religiose und (sozio)kulturelle Vielfalt in
Fachdidaktik und Unterricht, Maria Juen, Zekirija Sejdini, Mehmet H. Tuna, Martina
Kraml (eds.). Innsbruck: Innsbruck University Press, 41-60.

Lengua y migracion / Langnage and Migration 14:1 (2022), 93-122
https://doi.org/10.37536/LYM.14.1.2022.1441 / Edici6n en linea: ISSN 2660-7166
© Universidad de Alcald



La dimension cultural en la
formacion de ensenantes
de espaiol para inmigrantes

Manuel Rubio Manriquez y Raquel Rubio Martin

El propésito de este trabajo es caracterizar el rol de la dimensién cul-
tural desde la perspectiva del desarrollo de la competencia intercultu-
ral, experimentado por un grupo de estudiantes universitarios que
ensefian espafiol como lengua extranjera a inmigrantes adultos de dife-
rentes nacionalidades en Santiago de Chile. La investigacion se basa en
el andlisis cualitativo de las experiencias docentes de este grupo de
monitores, mediante el proceso de reflexién sobre la accién y la iden-
tificacién de incidentes criticos para construir conocimiento pedagdgi-
co compartido. Como resultado se identifica en los monitores un cam-
bio en la concepcidn estdtica de la cultura que inicialmente expresaban,
una relativizacién de la cultura propia y el perfilamiento de una idea de
la cultura como un elemento dindmico, que se reconfigura mediante el
didlogo en un marco de reconocimiento mutuo y empatico.

Palabras clave: Incidente critico, formacién de ensefiantes de ELE,
competencia comunicativa intercultural, prictica reflexiva, espafiol
para inmigrantes.

The cultural dimension in the training of teachers of Spanish for
inmigrants. The purpose of this work is to characterize the role of
cultural dimension from the perspective of the development of inter-
cultural competence, experienced by a group of university students
who teach Spanish as a foreign language to adult immigrants of dif-
ferent nationalities in Santiago de Chile. This research is based on
the qualitative analysis of this group of instructors’ teaching experi-
ences, through the process of reflection on action and identification
of critical incident to build shared pedagogical knowledge. As a
result, a change in the static idea of culture is identified, one’s own
culture is relativized, and an idea of culture as a dynamic element
starts to emerge, which is reconfigured through dialogue in a frame-
work of mutual recognition and empathy.

Keywords: Critical incident, ELE teaching training, intercultural com-
municative competence, reflective practice, Spanish for immigrants.
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1. Introduccidén!

Desde el afio 2000, Chile ha vivido un incremento de inmigrantes pro-
venientes de diversos paises. Para algunos de ellos (haitianos, sirios, ira-
nies, entre otros), el nulo o escaso nivel de espafiol genera una barrera
idiomitica significativa que obstaculiza su insercién social y el mejora-
miento de sus condiciones de vida.

Dicha situacién ha sido un factor relevante en la configuracién de
acciones formativas que tienen la ensefianza del espafiol como un eje
central. Este es el caso de la Universidad de Santiago de Chile que desde
2016 ha venido realizando un proyecto dirigido a inmigrantes no hispa-
nohablantes. Este proyecto significa la preparacién anual de un equipo
de diez monitores de diferentes carreras, cuyo proceso de formacién
como ensefantes de espafiol a inmigrantes supone dos instancias: a) un
taller sobre cultura y ensefianza de lengua antes de iniciar el proceso de
ensefianza y b) una reunién semanal durante el proceso, con la finalidad
de brindar contencidn, planificar y analizar el trabajo efectuado en aula.
Desde la perspectiva de la formacién de los monitores, el proyecto se
configura con dos principios pedagdgicos relevantes: el aprendizaje
colaborativo y el aprender haciendo (Galindo Gonzilez et al. 2012;
Davini 2008).

En general, la formacién de los monitores tiene dos focos: el proce-
so de ensefianza y la dimensidn cultural. En esta linea, se concibe la cul-
tura como un marco de referencia que los sujetos construyen en el pro-
ceso de socializacién para asignarle significado a su experiencia y que
condiciona sus pautas de relacién con otros (Ramos-Vidal 2011;
Vyshnevska y Skydn 2019). Congruentemente, una habilidad que deben
desarrollar los monitores es la generacién de un didlogo entre personas
provenientes de diversas culturas, cuyas normas de interpretacién y
pautas de relacién no necesariamente coinciden.

De acuerdo con lo anterior, la finalidad de este articulo es caracteri-
zar el cambio experimentado por los monitores en el proceso de profun-
dizar su competencia intercultural como ensefiantes de espafiol a inmi-
grantes. Este trabajo se inscribe en la linea de construir conocimiento
pedagdgico prictico a partir de la sistematizacion de la experiencia, es
decir, una reflexion efectuada sobre un registro sistemdtico y de cardcter
cualitativo de la accién pedagégica desarrollada. Dicha reflexion se
orienta a comunicar sentidos, aprendizajes y desafios (Barbosa-Chacon
et al. 2015; Bermudez Pefa 2018).
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2. Marco tedrico

2.1. El componente cultural en la ensefianza de una
lengua extranjera

Ao largo de los dltimos afios, se han acufiado diferentes conceptos para
aludir a la inclusién de la cultura en el proceso de ensefianza de una len-
gua, a saber, competencia cultural, competencia intercultural, dimensién
sociocultural, competencia comunicativa intercultural (Instituto
Cervantes 2006; Kramsch 1993; Byram y Fleming 2001; Byram 2008;
Rubio 2009). A grandes rasgos, segin Areizaga er al. (2005), se ha tran-
sitado entre dos perspectivas. La primera, centrada en la entrega de
informacién dentro de un marco conductista del aprendizaje, en el cual
la dimensién cultural se concibe como contenido conceptual. Oliveras
(2000) cuestiona este planteamiento, en primer lugar, por no considerar
apropiadamente el acervo cultural de los aprendices y, en segundo lugar,
por configurar una vision estatica y monolitica de la cultura meta, la cual
enfatiza el mito del hablante nativo como finalidad del proceso, lo que
da cabida a una serie de estereotipos culturales. Dicha perspectiva ha
sido relacionada con el denominado “enfoque de las destrezas sociales”
(Oliveras 2000; Nikleva 2012), el cual relaciona la competencia intercul-
tural como la asimilacién de las normas y los comportamientos de la
cultura meta.

La segunda perspectiva centrada en la mediacion configurada desde
un marco constructivista del aprendizaje, propone dinamizar la cultura
de origen del aprendiz mediante la comparacidn, el anélisis, la reflexion
de lo propio y lo nuevo, todo lo cual contribuye a la generacién de una
nueva construccién de la identidad cultural, que englobe las culturas en
contacto. De este modo, la ensefianza de una lengua se proyecta al pro-
p6sito de contribuir a una sociedad plural y a una concienciacién dind-
mica de la cultura. Para hacerlo, se enfatiza la adquisicién de contenidos
comprendiendo los sistemas culturales y la inclusién del componente
afectivo. Cabe indicar que a la adquisicién del componente cultural se le
otorga un caricter flexible, puesto que se relaciona tanto con la acepta-
cién como con el conocimiento, asi como con una postura ética y una
actitud democritica (Kramsch 1993; Byram 2008). En otras palabras, se
concibe al aprendiz como un sujeto activo que asume una posicién a
partir de la cual se deja interpelar por la cultura meta. Esta perspectiva
se asimila al “enfoque holistico” (Oliveras 2000; Nikleva 2012), cuya
concepcién de la competencia cultural involucra sentimientos y emocio-
nes, base subjetiva desde la cual se configura una apertura hacia otras
culturas para comprender lo diferente desde lo propio.
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Esta visi6n asigna un cardcter tridimensional a la cultura, es decir,
reconoce la necesidad de adquirir una dimensién cognitiva, comporta-
mental y afectiva (Vild 2006). En lo cognitivo, el aprendiz de una lengua
requiere apropiarse de un saber sobre comportamientos y aspectos
tanto de la cultura meta como de la propia. En lo comportamental, debe
adquirir un conjunto de habilidades lingtisticas y no lingtiisticas que le
permitan gestionar la interaccién y adecuarse al contexto. En lo afecti-
vo, debe saber regular las emociones que pueden desencadenarse al rela-
cionarse con personas de otras culturas, tales como la ansiedad, el temor
o la empatia.

2.2. La cultura en la ensefianza de la lengua a inmigrantes

Los programas de ensefianza de lengua a inmigrantes han transitado por
diferentes enfoques: monoculturales, multiculturales e interculturales.
En la visién monocultural de asimilacién y supremacia de la cultura
meta, se trataba de imponer la cultura dominante, lo cual ocasionaba
resultados nefastos. Por un lado, los grupos de inmigrantes terminaban
viviendo segregados en guetos y rechazando la cultura meta y a sus inte-
grantes. Por otro, los habitantes de la sociedad de acogida no modifica-
ban sus actitudes de segregacidn, lo cual imposibilitaba la convivencia
social e, incluso, desconocian la diversidad cultural propia de su socie-
dad (Nikleva 2009, 2012; Byram 2008).

Contrariamente, el enfoque multicultural pretende solucionar los
problemas de convivencia social desde el concepto de dignidad humana,
concebido desde la perspectiva de los derechos humanos. No obstante,
en la préctica, segtin Sdez Alonso (2006), este enfoque no soluciond los
problemas sociales derivados de la migracién, dado que imponia la
superioridad del grupo sobre el individuo, lo cual habria generado la
exaltacion de los grupos y el desarrollo de nacionalismos.

Por su parte, el modelo intercultural destaca la educacién inclusiva,
definiéndola como aquella que, en el curriculo, abarca toda la diversidad
cultural, étnica y religiosa, promoviendo el didlogo de reconocimiento y
aceptaciéon mutua (Nikleva 2009; Ibdfiez Martin et al. 2010). En la edu-
cacién de adultos, este enfoque plantea que el aprendizaje estd funda-
mentalmente ligado al mundo laboral y social, marcado por un caricter
de supervivencia y urgencia, para potenciar las posibilidades de los
aprendices para interactuar con otros. En concreto, los programas y
didécticas estdin menos regularizados, ya que, en muchos casos, se trata
de cursos realizados por organizaciones no gubernamentales, religiosas
en un contexto no formal, incluso impartidos por docentes no especia-
listas en la ensefianza de lenguas extranjeras (Villalba y Herndndez 2000;
Krumm y Plutzar 2008). Asimismo, los estudiantes constituyen un
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grupo heterogéneo, ya que no solo encontramos estudiantes con dife-
rentes culturas, sino que las diferencias se manifiestan en el nivel de for-
macion y alfabetizacidn; oportunidades de contacto con los hablantes de
la lengua meta; y, por supuesto, situacién econémica, social, legal y
emocional. No obstante, por el hecho de ser adultos, los aprendices tie-
nen un conocimiento del mundo y posturas personales sobre su inser-
cién social que pueden tensionarse y entrar en conflicto con pautas de
interaccién y patrones éticos de la sociedad de acogida. Dado que la
mayor parte de los inmigrantes manifiestan una urgencia por integrarse
al mercado laboral e insertarse socialmente, resulta necesario proporcio-
narles la capacidad de comunicarse efectivamente en situaciones de
supervivencia concretas: temas de salud, acceso a beneficios sociales,
normas legales, busqueda de empleo, sin caer en una actitud asistencia-
lista. Del mismo modo, todos ellos comparten el estar lejos de su medio
y esto puede generar sentimientos de nostalgia, y de valoracién o desva-
lorizacién de su propia cultura (Arenas 2004; Garcia Parejo 2008;
Krumm y Plutzar 2008; Nikleva y Lépez Garcia 2016). En definitiva,
los factores derivados de un escenario pluricultural, plurisocial y pluri-
lingtistico, vinculados con las emociones que generan, inciden en el
grado de compromiso y actitud para la comprensidn e integracién en la
nueva cultura.

Cabe indicar que, en la perspectiva basada en la competencia intercul-
tural, se trata de generar un didlogo entre los contenidos de la cultura meta
y la cultura propia de los estudiantes. En esta linea, el rol del ensefiante se
concibe como un facilitador del encuentro de las culturas que conviven en
la sala de clases, con el fin de desarrollar una serie de actitudes, destrezas,
valores. El foco de la ensefianza no estd en el contenido, sino en las per-
sonas. Ademds, al ensefiar, el ensefiante también aprende. Se va formando
en el ejercicio de diferentes roles: guia, asesor, promotor de conocimien-
to, investigador, observador y organizador (Denis y Mata Pla 2002). Al
mismo tiempo, necesita buscar diferentes situaciones de la vida cotidiana
para que el estudiante resuelva explorando, simulando, actuando y for-
mulando hipétesis (Herndndez y Valdés 2010).

En consecuencia, la formacién de especialistas en la ensefianza de
una lengua extranjera debe considerar la reflexién sobre la prictica
pedagdgica, basada en experiencias concretas (Byram y Fleming 2001)
conducentes a una actitud de “deconstruir para construir” (Tuts y
Moreno 2005) y hacer “explicito lo tdcito” (Rubio ez al. 2018). De este
modo, es posible que el profesor se reconozca en este doble papel de
formador y aprendiz. Dicho reconocimiento se potencia en el necesario
didlogo con sus pares con la finalidad de compartir pricticas docentes,
descubrimientos, andlisis de casos, incidentes criticos, emociones,
supuestos asignados a la accién.
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Con el propésito de evidenciar los elementos culturales subyacentes
en la interaccién entre miembros de dos culturas diferentes, en el proce-
so de reflexién sobre la prictica pedagdgica, destacan la identificacién de
los incidentes criticos. Estos corresponden a un evento comunicativo
imprevisto, circunscrito en un momento y lugar, que genera cierto
impacto en los participantes, especialmente en el docente, pues cuestio-
na algunos de los supuestos sobre los cuales basa la accién y que tiene la
potencialidad de, mediante la reflexion, develar creencias, actitudes,
concepciones sobre diversos aspectos relacionados con la interaccién
pedagdgica y el didlogo intercultural, creando asi la posibilidad de
ampliar la mirada y transformar aspectos subjetivos con que dicho
docente se relaciona con otros (Bilbao y Monero 2011; Farrel 2012;
McAllister er al. 2006; Tripp 1993; Everly y Mitchell 1999). En otras
palabras, el andlisis de incidentes criticos es una forma de concretar la
formacién reflexiva de los ensefiantes, generando condiciones para
tomar conciencia sobre los rasgos de la propia cultura y la posicién
sobre el proceso formativo, favoreciendo asi las posibilidades de trans-
formacién.

3. Metodologia

La investigacién corresponde a una sistematizacion de una experiencia
pedagdgica. Dicha sistematizacion se entiende como un estudio de casos
cualitativo. El caso corresponde a un proyecto de ensefianza de espaiiol
a inmigrantes de diversas nacionalidades (haitianos, sirios, iranies, egip-
cios, chinos y brasilefios) concebido como una estrategia de formacién
en servicio de estudiantes universitarios provenientes de diversas carre-
ras de la Universidad de Santiago de Chile (Pedagogia en castellano,
Pedagogia en inglés, Psicologia y Periodismo). Estos estudiantes se
encuentran en el tercer afio de universidad como minimo, con edades
entre los 20 y los 24 afios. Todos ellos reciben una beca de trabajo de
parte de la universidad y son seleccionados en base a una entrevista per-
sonal por una psicéloga que es parte del equipo académico que condu-
ce el proyecto. Anualmente, se imparten cuatro cursos (dos de nivel A1l
y dos de nivel A2), cada uno con un cupo para 20 inmigrantes.

El modelo de trabajo consiste en el establecimiento de un equipo de
monitores con 10 estudiantes guiados por tres académicos (dos lingtiis-
tas y una psic6loga). La labor de los monitores se extiende desde el mes
de abril a diciembre y supone tres instancias formativas: a) un taller ini-
cial sobre la ensefianza de una L2, migracion y didlogo intercultural, b)
un proceso de seguimiento y supervisién de clases orientadas a retroali-
mentar la labor de los monitores y c) reuniones semanales para conten-
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ci6n emocional, reflexién, planificacién y evaluacion del trabajo. Cabe
indicar que fueron entrevistados los 10 monitores cuya labor formativa
se desarrollé durante 2019.

El proyecto se inici6 el afio 2016 como un servicio gratuito bajo el
criterio de responsabilidad social universitaria. Cada afio se forman cua-
tro grupos con personas inmigrantes para la ensefianza de espafiol (con
20 personas cada uno); dos de estos grupos corresponden al nivel Al y
los otros dos al A2 del Marco Comtin Europeo para las Lenguas.

Cada curso es dirigido por un equipo de tres monitores (con roles
rotativos: dos a cargo del desarrollo de la clase y un observador cuya
funcién es retroalimentar el trabajo de sus compaifieros). Para cada nivel,
se cuenta con un libro especialmente preparado para el proyecto. Cada
libro contiene 10 unidades configuradas mediante la articulacién de un
contenido temdtico y un contenido gramatical, abordado segtin el
modelo presentacién, practica, produccién (Criado 2013).
Complementariamente, se invita a los participantes a un grupo de what-
sapp para practicar el nuevo vocabulario y plantear preguntas.

El corpus de andlisis estd compuesto por tres tipos de documentos
escritos: a) la transcripcién de una entrevista realizada a cada monitor
antes de que iniciaran su labor de ensefianza, b) el registro de observa-
cién de clases efectuada por los académicos y c) el registro de las reunio-
nes semanales realizadas con los monitores.

El andlisis fue de caricter inductivo y supuso la familiarizacién con
el corpus, mediante su relectura. Se identificaron aquellas proposiciones
relacionadas con la dimensidn cultural, que se clasificaron segtin los
siguientes temas: nociones sobre la cultura, percepcion de la situacién de
los inmigrantes, la dimensién cultural en el desarrollo del proyecto, la
identificacion de incidentes criticos en las clases y cambios culturales
explicitados por los monitores.

En relacién con los incidentes criticos vivenciados por los monito-
res, se analizaron en tres fases, a saber:

a  Objetivacion del incidente: el cual consiste en una descripcién
del evento incorporando el relato de los hechos y la expresion de
emociones involucradas. En la construccién de dicho relato, fue
relevante dirigir la atencién tanto a los elementos verbales como
no verbales.

b Problematizacién: comprendida como un didlogo interpelador
mediante un cuestionamiento empdtico (invitar en vez de presio-
nar) que permite la expresién de diversos puntos de vista sobre
significados y pautas de relacién manifiestas o implicitas. La for-
mulacién de preguntas y la presentacion de contraejemplos
(situaciones hipotéticas) fueron las estrategias que permitieron
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abrir la mirada de los participantes y explicitar los elementos sub-
yacentes.

¢ Sintesis reflexiva grupal y personal: consistente en la explicita-
ci6én de aprendizajes del grupo que dialoga y de cada uno de sus
integrantes. Esta fase se estimula mediante preguntas, tales como
de qué me di cuenta, qué aprendi, cudles son los desafios que
tengo que enfrentar, qué necesito profundizar.

4, Resultados

4.1. Nociones iniciales de los monitores sobre la cultu-
ra y la situacién de los inmigrantes

Inicialmente, los monitores tienen cierta dificultad para formular un
concepto relativamente claro de cultura. Lo consideran complejo y tota-
lizante, pues involucra variados aspectos de caracter social que constitu-
yen la experiencia individual, los cuales no necesariamente son cons-
cientes. Dichos aspectos son generados por los grupos humanos en sus
relaciones cotidianas. En este sentido, enfatizan que es una construccién
humana, aunque no derivan de esto una concepcién dindmica de la cul-
tura, sino que tienden a visualizarla como algo dado, relativamente estd-
tico y determinante. Un ejemplo de la dificultad para definir y concre-
tar el concepto de cultura son las siguientes citas de las entrevistas reali-
zadas a los monitores.

La cultura desde ya es mds algo que se relaciona a lo hecho por el
hombre, por las personas. El concepto de la cultura ... a ver, es que,
hay muchas cosas, muchas ideas que se me vienen a la cabeza con
respecto a la cultura. Desde ya, siempre se habla de la cultura chile-
na, que la cultura chilena es asi y asi, de ahi es donde viene la idio-
sincrasia del chileno, que el chileno es egoista, que es arribista, que es
... que siempre se siente identificado con los paises europeos, los
norteamericanos, pero de la cultura en si, por el momento, no te
podria responder porque, a ver, integra muchas cosas, yo creo que es
muy general la pregunta, es muy amplia (E1).

Algo muy complejo, que determina un montdn de cosas. Es deter-
minante. Que crea unas visiones de mundo totalmente distintas que
puede crear choques increibles entre dos personas, como también
puede crear justo lo contrario, como abrir nuevas ideas. Cultura es
algo que tiene muchos factores, muchos factores, muchos factores, y
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no sé, cultura es como llegar a un mundo nuevo, cada cultura es
como un mundo nuevo (E2).

En general, tienen una concepcién un tanto abstracta de la cultura y
referida al conjunto de la nacién, no como caracteristicas de grupos par-
ticulares. Cuando se les solicita que enuncien contenidos culturales que
debieran abordarse en un curso de espafiol para inmigrantes, presentan
dubitaciones para describir contenidos concretos. En efecto, en las citas
siguientes se aprecia la dificultad para enunciar rasgos de la cultura que
debieran incorporarse en los cursos con inmigrantes.

por ejemplo, cémo utilizar el transporte ptiblico. Aqui en Chile se
espera que los jovenes les den el asiento a personas de tercera edad,
embarazadas, o con alguna otra dificultad, eso, no en cualquier pais
se respeta algo asi... pedir permiso al pasar por un lugar, por ejem-
plo, son parte de la cultura chilena. Claro, encuentro que... lo van a
utilizar cotidianamente y lo van a necesitar para que no se metan en
peleas, por ejemplo. Claro, si, una cosa son los derechos universales
de las personas, cémo son esos derechos vistos aqui en Chile, qué
derechos tienen aqui en Chile” (E4).

A mi, a mi me gustaria que incluyeran la gastronomia y también la
parte de los bailes. Si, A ver... la cultura, el baile... mmm qué mis le
podria... tal vez los modismos igual, como ... como personalizar a
las distintas personas porque, por ejemplo, una del norte, uno del
sur... (E5).

En sintesis, los contenidos enunciados para incluir en un curso de
espafiol fueron: dignidad humana, normas de respeto a las personas,
forma de ser de los chilenos, aspectos negativos de los chilenos, dere-
chos laborales, uso del transporte publico, gastronomia, musica, bailes,
modismos, racismo y conflicto politico.

En relacién con la cultura chilena, una entrevistada expresa que no
sabe qué aspectos indicar, pues para ella es dificil definir qué es lo chile-
no. Solo una entrevistada indica como aspecto positivo las normas de
cortesia que caracterizan a los chilenos. Sin embargo, la mayor parte de
los entrevistados tiene una visién negativa, lo cual se evidencia en los ras-
gos que enuncian: egoismo, arribismo, sentimiento de superioridad res-
pecto de otros latinoamericanos, actitud europeizante, comportamiento
abusivo, rechazo a los extranjeros, discriminacién laboral, racismo, hos-
tilidad hacia los inmigrantes, castigo de la diferencia, aprovechamiento.
Esta enumeracion se refiere al conjunto de la sociedad chilena y no se
establecen eventuales distinciones entre grupos que, en el interior de esta,
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tengan visiones diversas. Al parecer, la heterogeneidad que caracteriza los
diferentes proyectos y estilos de vida que pueden conformarse en una
sociedad compleja, no es un aspecto que se tenga presente.

Por otra parte, los monitores consideran que se debe incorporar la
cultura de los aprendices en los cursos de espafiol, aludiendo principal-
mente a que facilita un clima adecuado para su participacién y contribu-
ye a un aprendizaje significativo.

Yo creo que si [en referencia a la inclusién de la cultura de los inmi-
grantes], creo que harfa un poco mds significativo el aprendizaje,
porque es que ellos nos ensefian su cultura, entonces nosotros tam-
bién vamos a poder tener la facilidad de comprender su cultura y
poder ensefiarles a través de eso (E7).

En otras palabras, se concibe la incorporacién de la cultura de los
aprendices como una herramienta didictica afin a los objetivos del curso
y que, pricticamente, no afecta a los propios monitores. Solo dos de
ellos sefialan que esto debiera hacerse para que los monitores también
aprendan.

En relacién con los inmigrantes, los monitores indican que descono-
cen su situacién, aunque la imaginan desde la carencia y la exclusién.
Una monitora plantea cierta ingenuidad de los inmigrantes, pues habri-
an llegado con altas expectativas que no corresponden a la realidad eco-
némica y social del pais. Otra monitora plantea la tendencia al gueto, lo
cual dificulta sus posibilidades de insercién social.

4.2. La dimensién cultural en el desarrollo del proyecto

La situacién multicultural en la sala de clases (presencia de haitianos,
sirios, iranies, egipcios, chinos y brasilefios) se concibi6 por los monito-
res como un desafio frente al cual hubo una valoracién contradictoria.
Por un lado, algunos monitores vieron tal diversidad como un potencial
y una sensacién que no provocaria dificultades especiales. Por otro lado,
algunos monitores pensaban que el manejo de la clase y el abordaje de
los contenidos se harfa mds dificil, lo cual generaba ansiedad en ellos ,
eventualmente, frustracién en los aprendices.

A lo largo del proceso, los monitores constataron que era posible
asumir positivamente dichas diferencias.

Es algo importante el enfocarnos en las diferentes culturas que se
encuentran dentro de la clase, ya que es uno de los fundamentos del
aprendizaje. Cada estudiante tiene una historia que genera no solo
alegrias, también dolor y angustia. Es por ello que debemos analizar
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el cémo abordar ciertos temas para no abrir ninguna herida o gene-
rar incomodidad dentro de la clase. El conocerles, implica el empati-
zar con ellos mds alld de saber que pertenecen a otro pais y que estin
en una situacién de vulnerabilidad (E7).

No obstante, cabe indicar que, en el inicio, los participantes tendieron
a agruparse por nacionalidades, especialmente algunos de ellos que senti-
an mayor confianza para que sus compaieros les pudieran traducir algo
que no hubiesen entendido. Tal tendencia fue valorada como facilitadora
del trabajo por parte de los monitores, por lo cual la reforzaban. Esto se
reflexioné con el grupo y se concibié como un eventual obsticulo al avan-
ce de los participantes. Por ello, se enfatiz6 la necesidad de favorecer una
apertura por parte de los participantes a la cultura de compafieros de otras
nacionalidades. Se valor6 la conformacién de trabajos grupales de diferen-
tes nacionalidades como un modo de ejercitar la empatia, la cooperacién
y la solidaridad. Asi, se pudieron compartir experiencias como, por ejem-
plo, la vivencia del ramadédn y los modos en que los haitianos celebran la
sublevacién de esclavos ocurrida en 1791.

En relacién con los contenidos, en la fase de preparacién, los moni-
tores consideraron que eran relativamente muy elementales, especial-
mente en el nivel Al. Su preocupacién fundamental fue cémo mantener
dos horas cronoldgicas de clase con tales contenidos. Al respecto, se
enfatizé la importancia de la reiteracién y la ejercitacién mds que el
“pasar” contenidos. En la experiencia en aula, ellos constataron que la
cantidad de contenidos y la abundante ejercitacién de estos era adecua-
da, que pudieron hacerse entender, pero que los participantes del curso
tenfan dificultades para expresarse. Esto lo grafican por “las caras de
silencio” de los participantes, lo cual producia angustia en los monito-
res, pues pensaban que los participantes avanzaban muy poco.

De por si ha sido algo stper lento, porque teniamos estudiantes que
de verdad no sabian nada, no hablaban. El hecho de que ahora nos
entiendan es la finalidad (E7).

Entonces yo sentia como que de verdad yo lo estaba haciendo mal.
Sentia que era un espaiiol muy bésico para ellos, pero cuando ya me
di cuenta que habia gente que de verdad queria aprender y le estiba-
mos ayudando, entonces como que ahi senti que de verdad estaba
haciendo algo pedagégico. (ES).

En consecuencia, se abordé en las sesiones de reflexién el tema de la
tolerancia al silencio de los participantes y el ritmo de aprendizaje. Al res-
pecto, se indic6 que el silencio no necesariamente significaba desinterés o
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incomprensidn, sino que tenia que ver con el nivel de manejo de la lengua
y que, ademds, habia un procesamiento de la informacién que requeria
tiempo, que el logro de la seguridad para expresarse en una lengua dife-
rente a la propia era un proceso que cada individuo experimentaba de
diversas formas, asi como reconocer que habia diferentes estilos de apren-
dizaje. En consecuencia, se insistié en que lo importante no era pasar
temas, sino desarrollar habilidades comunicativas, lo cual requeria que los
participantes sintieran que el clima de aula era seguro y libre de presiones.

4.3. Incidentes criticos identificados

Incidente critico 1: las relaciones de género en el proceso de aprendizaje
Una situacién que concité atencién y desazon por parte de los monito-
res fue la expresion de relaciones de pareja basadas en el sometimiento
de la mujer al poder masculino. Esto se manifesté con mayor fuerza en
una pareja de origen sirio. El hombre, a pesar de tener un relativo buen
manejo del espafiol, decide participar en el nivel A1, grupo al cual habia
sido designada su esposa. En las clases, ¢l tiene un mayor nivel de parti-
cipacién y opaca la participacion de su pareja. Segun la percepcién de los
monitores, “es como si él tuviera que darle permiso para que hable,
incluso el hombre toma la palabra para interpretar lo que piensa la
mujer”, la cual insiste en comunicarse con él en sirio. Este fue un tema
particularmente sensible para los monitores por dos razones. La prime-
ra era la imposibilidad de captar avances y dificultades en el proceso de
aprendizaje de la mujer y una suerte de resistencia velada de ella a par-
ticipar en trabajos grupales donde no estuviera su esposo. La segunda se
relaciona con la sensibilidad de los monitores frente al tema de género
dado el impacto del movimiento feminista en el nivel universitario. Por
esto, los monitores esperaban grandes cambios en relacién con la equi-
dad de género. Al parecer, no percibian ni valoraban los eventuales
pequefios pasos que se iban registrando sesion a sesion.

La reflexion sobre esta situacién se orientd a comprender la relacién
entre ensefianza de una lengua y cambio cultural. ;Cuil es el rol del
ensefiante como agente de cambio? ¢Puede tolerar lo que percibe como
una situacién injusta? ¢ Cudles son los criterios para calificar un estilo de
relacién como injusto? ¢Qué significa generar las condiciones para que
el cambio cultural se potencie? ¢ Cémo opera la reciprocidad en el pro-
ceso de cambio? ¢En qué medida la forma como se abordé la situacién
era demasiado conceptual y abstracta? ¢ Qué significa el respeto al otro
en su diferencia? ¢Cudl es el proceso de cambio en un tipo de relacién
que se ha instalado al interior de la pareja? ¢No hubo ningin tipo de
variacién en la situacién narrada durante el periodo de participacion de
esa pareja?
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Incidente critico 2: el impacto de la discriminacidn a migrantes en situa-
cién de vulnerabilidad

Al abordar una serie de temas en el nivel A2, se generaron algunas situa-
ciones de catarsis, en que varios participantes de origen haitiano narra-
ron experiencias de discriminacion explicita e incluso con algunos gra-
dos de agresion verbal y fisica. En dichas situaciones, se hizo evidente la
limitacién en el uso del espafiol de las personas afectadas y, en sus rela-
tos, se daba la tendencia a manifestar una actitud de resignacion y pasi-
vidad, a pesar de que las recordaban con rabia, impotencia y dolor. Por
un lado, los monitores valoraban la creacién de un espacio de confianza
y seguridad que favorecia la expresién de vivencias cargadas de emocio-
nes, pero, por otro, sentian que no sabian manejar dichas situaciones y
que se perdia el control de la sesién. De algin modo, se sentian sobre-
pasados, sin herramientas para contener y orientar, incluso en el dmbito
legal. En general, los monitores percibian la tendencia de los haitianos a
someterse y aceptar el abuso como un mal necesario. Esto lo ligaban con
lo que calificaron como la pervivencia del pensamiento colonial.

Se analizaron los eventos discriminatorios desde diferentes perspec-
tivas y se abordd el empoderamiento de los sujetos para defender su
propia dignidad y ejercer los derechos que les corresponden de acuerdo
con la normativa legal vigente. Al respecto, se consider6 la relevancia de
los elementos paraverbales: la mirada, el tono de la voz, la postura cor-
poral, que una persona debe asumir al hacerlo. Por otro lado, se debatié
acerca del rol de los monitores y la importancia de dar cabida a la expre-
sién de experiencias personales, considerando la participacién de todos
los miembros de la clase. Se enfatizé que el rol del monitor tiene limita-
ciones, pero también un importante potencial de acoger y orientar, por
lo cual, mds que apegarse a lo planificado, en ciertos momentos hay que
dar cabida a los temas emergentes, especialmente cuando estos son sig-
nificativos para los participantes.

Incidente critico 3: las expectativas en torno a la familia

En un grupo del nivel A2, se abordé el tema de la familia. Un aspecto
provoco sorpresa y debate para los participantes: el relato sobre una
mujer casada que no pretendia tener hijos. Los monitores tenian bastan-
te naturalizada dicha posibilidad y no contemplaban una oposicién apa-
sionada por parte de los participantes del grupo. De hecho, les llamé la
atencién la utilizacién de argumentos de cardcter biblico esgrimidos por
estudiantes haitianos que profesan una religion evangélica y, asimismo,
que los participantes de origen drabe coincidieran en el tipo de argu-
mentos, centrados en que el sentido del matrimonio es la procreacién y
que la mujer se realiza a s{ misma siendo madre. A pesar de que tenian
conocimientos de una actitud calificada como machista de estas dos cul-
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turas, pensaban que su estadia en Chile habia relativizado la carga emo-
cional con que se expresa, generando en los inmigrantes una mayor
aceptacién de la diversidad. Casi toda la sesién se concentrd en dicho
debate y, aparte de las limitaciones en el uso de la lengua, los monitores
constataron lo que denominaron una falta de flexibilidad y apertura
frente a otros estilos de vida. Por ello, en su argumentacidn, los monito-
res se dieron cuenta de su propia tendencia a persuadir sobre lo correc-
to de su punto de vista, aunque evitaron descalificar del todo la postura
de los participantes. Manejar dicha situacion les fue complejo, pues sen-
tian que era un punto sensible, pero necesario de abordar. Nuevamente,
un punto que se habifa contemplado como meramente informativo deve-
nia en un punto central de la clase.

La reflexion sobre este evento se centrd en las emociones vividas y las
creencias que manifiestan los monitores en torno a los cambios registra-
dos en la sociedad chilena, asi como su supuesta generalizacin. Si bien en
el pais se registran transformaciones en el plano ético y en pautas de rela-
cién de parejas y familias, ¢en qué medida estas son aceptadas por los
diversos grupos sociales que componen la sociedad? ¢Deben aceptarse
cémo vilidas para todas las personas? ¢ Cudl fue el problema de fondo: la
expresion de una opinién divergente o la frustracion debido a la expecta-
tiva de convencer a otros respecto del propio punto de vista?

Incidente critico 4: la naturalizacién de la homofobia
Al abordar el tema del matrimonio con un grupo del nivel A2, sali6 la
posibilidad legal de un Acuerdo de Vida en Comun entre personas del
mismo sexo, quienes pueden asegurar sus derechos como pareja recono-
cida legalmente. El tema se abordaba en un breve texto como un dato
entre muchos otros relacionados con el tema del matrimonio. Sin
embargo, generd una serie de comentarios negativos por parte de los
participantes, quienes rechazaron la idea y evidenciaron un alto nivel de
homofobia. Incluso un participante narré que en Irdn se mata a los
homosexuales. En esta discusidn, los que asumieron una participacién
activa fueron personas de origen drabe, quienes desde una perspectiva
religiosa condenaban la homosexualidad. Los haitianos evitaron pro-
nunciarse al respecto. Si bien los monitores optaron por no imponer su
propia postura, consideraron que los inmigrantes debian saber sobre el
pais en el que viven y ser flexibles frente a la diversidad. Por ello, facili-
taron la discusion enfatizando lo vivencial por sobre lo ideolégico.
Incluso preguntaron a los estudiantes qué harian si hubiese personas
homosexuales en el curso, si vendrian a clase. La respuesta del grupo les
llamé la atencidn, pues todos respondieron con un rotundo no.

La reflexion sobre este evento se centré en el grado de tolerancia que
expresan los monitores frente a opiniones divergentes de las propias.
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Segtin su punto de vista, “no se puede ser tolerante con los intolerantes”.
Por ello, el didlogo giré en torno al rol que significa ser mediador cultu-
ral, las expectativas sobre el ritmo de los cambios culturales y eventua-
les modos de facilitarlos.

Incidente critico 5: la revictimizacién de los migrantes

Un monitor llegd a la reunidn con la invitacién a una obra de teatro
sobre la inmigracién. El consideraba que era una oportunidad de acceso
al arte que debia aprovecharse, puesto que existia la posibilidad de con-
seguir una funcién gratuita para los participantes del curso y que la cri-
tica de la obra era bastante positiva. Esto despert6 el entusiasmo de los
otros monitores, quienes concordaron conque debia planificarse una ida
al teatro como una posibilidad de interactuar con los participantes en un
espacio diferente a la sala de clase y que ello daba oportunidad de usar
la lengua en una perspectiva mds auténtica.

La reflexion se realiz6 en dos momentos: antes de que los monitores
vieran la obra y después de hacerlo. Antes de ver la obra, se les planteé
la pregunta sobre el sentido de que los participantes asistieran a una obra
de teatro, si seria una actividad que potenciaria su uso de la lengua o, por
el contrario, generarfa frustracién. Los monitores plantearon que el
equipo de académicos subestimaba a los participantes, negandoles una
posibilidad de acceso a la cultura. A pesar de ello, se concordé que asis-
tir a una obra de teatro podria ser mds adecuado para el nivel A2, pero
que, para planificar dicha actividad, era necesario verla previamente. En
consecuencia, se asistié con el grupo de monitores con la finalidad de
conversar sobre los contenidos de la obra y disefiar una actividad peda-
gogica pertinente.

La obra con recursos minimos lograba dinamismo, calidad estética y
actuacién de muy buen nivel. Sin embargo, representaba situaciones de
violencia, discriminacién y vulnerabilidad en forma muy naturalista, lo
cual era adecuado para sensibilizar a personas que no habian vivido
dichas situaciones. De hecho, la representacién causé un profundo
impacto emocional en los monitores, tema que se retomé en la reunién
semanal del grupo. A partir de su experiencia, se planteé el tema de la
revictimizacidn de los participantes, es decir, generar una situaciéon que
les hiciera revivir experiencias de dolor, angustia e indefension. Ast, los
monitores vincularon experiencias relatadas por los participantes con lo
representado en la obra, por ejemplo, el haber escapado de situaciones
de guerra, el temor por la propia vida, la pérdida de seres queridos. Esto
permitié reflexionar sobre el significado profundo de empatizar con el
otro, ser responsable con la apertura de procesos emocionales y los limi-
tes entre educacion y psicoterapia. En consecuencia, se concluyé que
asistir a la obra no era una actividad apropiada.
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4.4. Cambios en las nociones de los monitores sobre la
cultura y la situacion de los inmigrantes

Los monitores reconocen una serie de cambios experimentados. Por un
lado, sefialan un cambio de perspectiva en relacién con la presencia de
inmigrantes en el pais, la reflexién sobre la propia cultura y en la percep-
cién de la realidad social. Por otro, estd la potenciacién de las habilida-
des profesionales que impactan en la percepcion de autoeficacia, funda-
mentalmente porque perciben un enriquecimiento en su capacidad para
trabajar en contextos multiculturales, evidenciando la capacidad de
negociar significados sin imponer un particular punto de vista.

Creo que en lo profesional he aprendido bastante, el hecho de parar-
me en frente de una sala ya es algo, es una, una experiencia enriquece-
dora. Y siento que esto me va a ayudar demasiado para el futuro (E7).

Siento que siempre habia querido tener la oportunidad de cémo tratar
con otras culturas, de conocer otras culturas. Y eso también es lo que
me gusta de la pedagogia, que te entrega también el espacio para ir mas
alld de lo que vas a ensefiar, del contenido que vas a pasar. Y eso, como
que [la participacién en el proyecto] me ensefié mds que nada a cémo
llevar la clase y como ir més all4 de solo el contenido (E6).

Un aprendizaje relevante se vincula con la capacidad de desdobla-
miento para problematizar la vision de la propia cultura en la perspecti-
va de abrirse a otras posibilidades de relacionarse y significar el mundo.
Esto genera un cambio en la capacidad de didlogo intercultural y bus-
quedas de transformaciones posibles en el entorno inmediato. Al desta-
car sus aprendizajes, un monitor sostiene:

Uno aprende hartas cosas que uno no tiene idea de lo que ellos viven,
uno los ve en la calle y dice ‘ah, es gente no mds’. A veces uno estd
tan metido en su percepcién de mundo, en su percepcién de vida que
uno no se da cuenta de lo que hay alrededor. Y también yo creo que
a través del equipo aprendi a ser un poco mds tolerante (E7).

Es importante sefalar que los monitores conciben la cultura como
un todo complejo dificil de asir, puesto que en él se engloban compor-
tamientos, formas de pensar, pautas de actuacidn, estilos de convivencia
que caracterizan la identidad de un grupo dado. Dichos rasgos se trans-
miten en el proceso de socializacién, pero, al mismo tiempo, se van
transformando de acuerdo con nuevas situaciones y experiencias. En

Lengua y migracion / Language and Migration 14:1 (2022), 123-143
https://doi.org/10.37536/LYM.14.1.2022.990 / Edicién en linea: ISSN 2660-7166
© Universidad de Alcald



Manuel Rubio Manriquez y Raquel Rubio Martin

este sentido, los monitores expresan una visién mas dindmica de la cul-
tura propia y la cultura de los inmigrantes. En otras palabras, la cultura
serfa un marco relativamente compartido de rasgos identitarios en per-
manente tensién en una sociedad que tiende a la diversidad.

Respecto de la cultura chilena, tienden a relativizar su postura inicial
negativa, rescatando la expresién de carifio, solidaridad y amabilidad
dependiendo del grado de conocimiento del otro y de la seguridad que
ofrece la situacién de interaccién. De todos modos, los monitores reco-
nocen la necesidad de cambios en la cultura chilena respecto de la aco-
gida de los inmigrantes. En general, reconocen que el espacio creado en
el marco del proyecto no es replicado a nivel social, lo cual queda grafi-
cado en la siguiente cita:

Lamentablemente, ese espacio no se da en todos los contextos, pues-
to que en la mayoria de los casos se les pide a los extranjeros que se
adapten y adecten a lo que hacemos los chilenos, considerdndola
como la tnica forma en la que se hacen parte de la sociedad y en la
que son reconocidos y respetados, por lo que hacer ese ejercicio en
clases marca una diferencia tanto para estudiantes como para hacer
un cambio social que permita darles la oportunidad de ensefiar su
cultura y quienes son (E10).

Con relacién a la inclusién de la cultura de los estudiantes migran-
tes, los monitores consideran que es necesario abordarla en clases bajo
la premisa de que es un facilitador de un clima de confianza y respeto
mutuo, asi como en la calidad del aprendizaje. No obstante, conside-
ran que la expresién de esta debe ser voluntaria, estimulando a los
aprendices a compartir sus recuerdos y testimonios con delicadeza y
respeto, evaluando cudndo es procedente hacerlo para no generar un
clima adverso. En general, los monitores expresan mayor sensibilidad
para analizar cémo abordar ciertos temas con el fin de evitar abrir
heridas o generar incomodidad en la sala de clases. Eso, para ellos, es
una muestra de empatia y respeto. En la siguiente cita, una monitora
expresa el valor de la inclusién de la cultura de los estudiantes en la
interaccién de aula.

Debe tomarse en cuenta la cultura de los estudiantes, sobre todo si
estamos frente a muchas y variadas culturas y nos vemos enfrentados
a propiciar un espacio de interculturalidad y respeto, por lo que con-
siderar la cultura de los estudiantes en las clases permite que puedan
conocerse entre ellos y que nosotros como monitores podamos
conocer a nuestros estudiantes, lo que también permite que se sien-
tan validados y aceptados como seres humanos y que tienen un espa-
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cio para ser ellos mismos y compartir aquellas cosas que son impor-
tantes y forman parte de lo que son y de su historia (E9).

En sintesis, los monitores conciben el didlogo intercultural como un
proceso de reconocimiento mutuo entre el ensefiante y los aprendices,
posibilitando que estos se sientan validados y aceptados como seres
humanos y que adquieran la seguridad de que cuentan con un espacio
que les permite ser ellos mismos y compartir sus vivencias.

Respecto a los inmigrantes, los monitores habrian transitado desde
una visién un tanto estereotipada a una visién més informada dada por el
conocimiento de caracteristicas personales y sus vivencias en el proceso
de ensefianza. Dicho conocimiento ha incidido en que hayan comparti-
do con otros (familiares, amigos, compafieros) sus experiencias para cam-
biar asi también la mirada que ellos tienen sobre los inmigrantes.

5. Conclusiones

El objetivo de este trabajo ha sido caracterizar los cambios experimentados
en la competencia intercultural por un grupo de 10 estudiantes universita-
rios que se han desempeniado como monitores en un proyecto de ensefian-
za de espafiol a inmigrantes. En dicho contexto, el acompafamiento y la
reflexion sistemadtica sobre las experiencias concretas de aula ha sido un
factor relevante para conocer, explicitar, movilizar y transformar las con-
cepciones culturales y la visién en torno a los inmigrantes que poseia el
grupo. Esto es coherente con las propuestas de Byran y Fleming (2001) y
Byram (2008) que destacan la importancia de la reflexién sobre la practica
pedagégica y el didlogo con los pares como un factor que permite identi-
ficar, describir y cuestionar creencias, actitudes y valores subyacentes en el
quehacer pedagdgico, aspectos involucrados en una conceptualizacién
dindmica de la cultura (Byram 2008; Nikleva 2012; Vila 2006).

De este modo, en la experiencia relatada, se constaté un cambio en la
nocién de cultura de los monitores, pues desde una visién estdtica, deter-
ministica y abstracta, mds propia de una perspectiva que relaciona la cul-
tura con contenidos conceptuales, pasaron a reconocerla como una
dimensién dindmica que se construye y se transforma en interaccién con
otros, transitando hacia la nocién de cultura desde una visién holistica
(Oliveras 2000; Nikleva 2012). En concordancia con lo planteados por
Ramos-Vidal (2011) y Vyshnevska y Skydn (2019), pudieron enfocar la
cultura como un modo de ser relativamente concreto que caracteriza el
quehacer de un grupo humano en diferentes esferas de la vida social. En
esta linea, aprendieron a reconocer la importancia de observar el propio
comportamiento y el de los otros para establecer desafios afines al des-
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arrollo de un didlogo intercultural en un marco de reconocimiento mutuo
y una actitud empdtica (Nikleva 2009; Ibdfiez Martin ez al. 2010).

Un aspecto observado fue la necesidad de relativizar una mirada ini-
cialmente negativa y generalizadora sobre la propia cultura. En el trans-
curso del proyecto, los monitores pudieron enfocarse y valorar aspectos
positivos, las diferencias entre distintas personas, lo cual contribuy6 en
la adquisicion de una visién mds matizada, més equilibrada de la cultu-
ra chilena. Asimismo, comprendieron que la visién que cada uno de
ellos porta es una entre otras muchas que existen en una sociedad plural
y que estd en un proceso de cambios sociales y politicos.

En relacion con la cultura de los inmigrantes, de verla inicialmente como
una herramienta funcional a los propésitos de la clase, comenz6 a valorar-
se como un aporte al reconocimiento mutuo, como un facilitador para con-
vivir en un marco de respeto entre las personas, como un potencial para
enriquecer la propia mirada. De este modo, las vivencias de los migrantes
fueron una instancia para lograr una mayor sensibilidad y una caracteriza-
ci6n mds equilibrada sobre su situacién en el pais, rescatando no solo las
carencias, sino también sus potencialidades y aportes a la cultura nacional.

Los cambios anteriores, en gran medida, se desencadenaron a partir de
la reflexidn en torno a incidentes criticos, pues estos permitieron un enfo-
que vivencial, en el cual raz6n y emocién se conjugaron para cuestionar y
transformar una visién monolitica de la cultura y la identidad tanto per-
sonal como social. Por lo tanto, es importante destacar, en todo proceso
de formacién de la competencia cultural, el desarrollo de experiencias que
permitan un acercamiento vivencial a la cultura de los otros, pues, de
acuerdo con lo planteado por una serie de autores (Bilbao y Morero 2011;
Ferrel 2012; McAllister ez al. 2006; Trip 1993; Evely y Mitchell 1999), esta
es una forma de ampliar la mirada y transformar aspectos subyacentes a
las précticas que no necesariamente son conscientes.

En consecuencia, considerando la propuesta de Denis y Mata Pla
(2012), se profundizé en torno a las vivencias que implica el adoptar un
enfoque de didlogo intercultural, en el cual el ensefiante es un mediador
que establece un puente entre dos o mds culturas y aprende a valorar su
propia experiencia como fuente de conocimiento pedagdgico.
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Enseianza de espanol para
migrantes senegaleses.
Experiencias de educacion
popular en Buenos Aires
(2012-2020)

Nélida Abril Murguia Cruz, Brenda Steeb,
Nicolds Arellano y Mariana Brito Olvera

La presencia de la comunidad migrante senegalesa en la Ciudad de
Buenos Aires y el Area Metropolitana desencadené la creacién de
diversas propuestas educativas. En primer lugar, este articulo presen-
ta brevemente la historia de ELSE para migrantes y refugiados en
Argentina y las principales caracteristicas de este tipo de migracidn.
En segundo lugar, releva las propuestas llevadas adelante especifica-
mente para migrantes senegaleses, poniendo énfasis sobre dos cursos
realizados por organizaciones politico-sociales con eje en la educa-
ci6n popular. En cada propuesta se aborda el trabajo sobre la nivela-
cién de los estudiantes, el curriculo y los materiales, los desafios
docentes que supuso y el abordaje durante la pandemia de COVID-
19 en 2020. Este trabajo sienta las bases para futuros programas de
ensefianza de lenguas para esta poblacién.

Palabras clave: ELSE; educacién popular; Buenos Aires; senegaleses;
ensefianza de lenguas; migrantes y refugiados.

Teaching Spanish to Senegalese migrants. Experiences of popular edu-
cation in Buenos Aires (2012-2020). The arrival of the Senegalese
migrant community in the City of Buenos Aires and surrounding
metropolitan area gave rise to the creation of various educational pro-
posals. First, this article briefly presents the history of ELSE for eco-
nomic migrants and political refugees in Argentina and the principal
characteristics of this type of migration. Second, it reviews the pro-
grams provided specifically for Senegalese migrants, with particular
emphasis on two classes led by socio-political organizations with a
focus on education. Each proposal addresses the work done to assess
students’ levels and set the curriculum and material, as well as the cha-
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llenges presented by the COVID-19 pandemic in 2020 and the tea-
ching approaches resulting from these challenges. This work lays the
foundation for future language teaching programs for this community.

Keywords: ELSE; Popular Education; Buenos Aires; Senegalese;
Language Teaching; Migrants and Refugees.

1. Introduccién

La migracién senegalesa en Argentina se ha constituido en los dltimos
afios en un fenémeno visible, especialmente en la ciudad de Buenos Aires
y su drea metropolitana. Este escenario ha suscitado también un nimero
de investigaciones que apuntan a estudiar las razones detrds del movi-
miento, las problemdticas asociadas al trabajo de venta ambulante que
desarrollan los senegaleses y la persecucion estatal, entre otras cuestiones.

La presencia de esta comunidad en Buenos Aires desencadend la cre-
acién de diversas propuestas educativas que tienen como objetivo la
ensefianza del idioma espafiol a esta poblacidn y la asistencia y acompa-
flamiento sobre temas institucionales. En lo que a la ensefianza del espa-
fiol respecta, son escasas las investigaciones que analizan la situacién lin-
glifstica de este grupo, tanto sobre la lengua materna o vehicular de la
mayoria de ellos, el wolof,! como en relacién a la ensefianza y aprendi-
zaje de espafiol como lengua segunda y extranjera (ELSE). La distancia
tipoldgica entre las lenguas y la necesidad de formacién especifica para
el disefio y dictado de clases a migrantes sefiala la importancia de contar
con un reservorio sistematizado de experiencias que puedan sentar una
base significativa para el futuro.

El objetivo del siguiente trabajo es dar cuenta de las experiencias de
ELSE a migrantes senegaleses en Buenos Aires en el marco de un mode-
lo de educacion popular.? El acceso a los datos que presentamos provie-
ne de nuestra participacién como docentes desde 2018 en los cursos de
espafiol llevados a cabo en la Unién de Trabajadores de la Economia
Popular (UTEP) y en el Bloque de Trabajadorxs Migrantes (BTM).
Asimismo, se recabd informacion bibliografica y articulos de prensa, y
se efectuaron algunas entrevistas a participantes de los otros cursos de
espafiol que se refieren.’

El articulo se estructura de la siguiente manera. En la seccidn 2, se
aborda la historia de la ELSE en Argentina en general y en particular las
primeras experiencias de ensefianza a refugiados y migrantes econémi-
cos. En la seccidn 3, se detallan las caracteristicas sociodemogréficas de
los migrantes senegaleses, especificamente de aquellos que asisten a las
clases de espafiol. En el apartado siguiente, se describen brevemente las
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experiencias educativas de ELSE en Buenos Aires. En la seccién 5, se
profundiza sobre las dos propuestas de ensefianza de las que formamos
parte, que cuentan con una perspectiva de educacién popular. En el
apartado 6, se presentan las conclusiones.

2. ELSE en Argentina

2.1. Historia y avances de las clases de espaiiol

La ensenianza del espafiol como lengua extranjera (ELE) en Argentina
ha seguido un camino propio, con diferencias con respecto a Espafia. La
distincién més evidente es la inclusidn del concepto de segundas lenguas
en el nombre de la disciplina en términos generales, por lo que la mayo-
ria de los estudios en el pais son etiquetados como “espafiol como len-
gua segunda y extranjera” (ELSE). Esta nomenclatura no solo se utiliza
en articulos de investigacién y publicaciones diversas,* sino que es el
nombre por el que se conoce una serie de ofertas curriculares en las dis-
tintas universidades del pais.> Las razones detrds de esta diferencia radi-
can en la importancia de “poner el acento” sobre las necesidades lingtiis-
ticas de “un tipo de destinatario que no tiene el espafiol como lengua
materna y que, a la vez, es un otro préximo, muy cercano, como es el
caso de todos los hablantes de lenguas indigenas” (Ferndndez 2012: 8;
cursivas originales del texto). Aunque por las caracteristicas demografi-
cas de Argentina el foco esté puesto en estas comunidades, “otros desti-
natarios préximos son los inmigrantes, refugiados y personas aléglotas
en situacién de encierro que necesitan el espafiol como herramienta de
integracién a la comunidad” (Ferndndez 2012: 8).

La mayoria de los trabajos publicados en Argentina ubica el comienzo
de los estudios locales a partir de las dltimas décadas del siglo XX. Debido
a la historia migratoria y los procesos demograficos durante la primera
mitad del siglo XX, sorprende no encontrar ejemplos mas tempranos, con
excepcidn de algunos cargos de maestras para extranjeros en escuelas de la
ciudad de Buenos Aires hacia 1935 (Acufia 2001) y algunas iniciativas trun-
cas no especializadas para estudiantes de estudios hispanicos organizadas
por el Instituto de Filologia de la Universidad de Buenos Aires (UBA) en
épocas de Amado Alonso (Lida 2019: 119). La incipiente llegada de refu-
giados a partir de la década de 1970 tampoco cambié el panorama de forma
significativa; generalmente se atribuye a la exogamia y a la escuela publica
la aparente falta de necesidad de instruccion especifica.®

Sin embargo, en la década de 1980, el panorama comienza a cambiar
a partir de la afluencia de ciertos grupos de extranjeros que necesitan
aprender la lengua de manera institucionalizada. Se trata de migrantes de
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Taiwin y Corea, de estudiantes universitarios norteamericanos y euro-
peos interesados en la literatura, la politica y la sociedad argentina, y de
directivos y sus familias reubicados en el pais a partir del proceso de pri-
vatizacién de empresas nacionales. Desde 1989, el Laboratorio de
Idiomas (Facultad de Filosofia y Letras, UBA) cuenta con cursos de
espafiol para extranjeros. La procedencia, nivel e intereses de los estu-
diantes varian, pero para esta época se trata en general de hablantes resi-
dentes, de hasta un nivel intermedio alto (Acufa 2005; Acuiia,
Menegotto y Fernindez 1999). Se encuentran, ademds, experiencias
tempranas en otras universidades nacionales del pais (Universidad
Nacional de Cérdoba, Universidad Nacional de Rosario, Universidad
Nacional de la Plata, Universidad Nacional de San Martin, por citar
algunas) e instituciones universitarias privadas de la Ciudad de Buenos
Aires (Universidad de Belgrano, Universidad Catdlica Argentina, entre
otras) (Acufia 2001; Boffi 2014).

La profesionalizacién del drea contintia aumentando durante la
década de 1990 con la constitucién de un examen de dominio en la
UBA, la creacién de un programa de formacién especifico para estu-
diantes y graduados universitarios, el acercamiento de graduados de
Letras al drea, la creacion de institutos de capital privado no universita-
rios y el propio desarrollo de la experiencia laboral ligada al ejercicio de
la practica. Hacia principios del milenio, el drea de ELSE experimenta
un crecimiento inusitado, potenciado por la crisis de 2001 en Argentina,
que abaraté los costos del turismo idiomdtico en el pais, y el creciente
interés estatal y de la gestién universitaria en la prictica (Acufia 2005;
Lineamientos 2001; Lépez Carmelo, Prati y Shimabukuro 2013; Rusell,
Varela y Velloso 2008).

2.2. Origen y primeros desarrollos de clases a refugiados
y otro tipo de migrantes

En la bibliografia suelen establecerse diferencias, a menudo implicitas,
entre extranjeros, (in)migrantes y refugiados. Los primeros son aquellos
cuya actividad en el pafs tiene un punto de llegada y de salida mds deli-
mitado, normalmente europeos, norteamericanos y brasilefios (Acufia
2001; Acuiia, Menegotto y Ferndndez 1999; Ferndndez 2012; Rusell,
Varela y Velloso 2008, entre otros). Para el caso de los refugiados, las
investigaciones se acogen a definiciones institucionales (leyes 15.869 y
17.468) y en general se destacan la persecucién politica o bélica como
motivos de la relocalizacién forzada o més recientemente la persecucion
por orientacién sexual y/o identidad de género (Genta 2019, c. p.;
Cavina 2020, c. p.). Con respecto a los migrantes (econdmicos), los
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motivos de su relocalizacion se deben a la situacién econémica del pais
de procedencia o a la bisqueda de una mayor calidad de vida. La legis-
lacién actual no interpreta las motivaciones econdémicas como razones
de desplazamiento forzado, por lo que este tipo de migrantes a menudo
no cuenta con un estatus legal claro en el pais: sus solicitudes de asilo
suelen ser rechazadas y las vias de acceso a documentacién de residen-
cia legal son reducidas.

La historia de la ensefianza de ELSE en Argentina estd relacionada
de manera estrecha con los refugiados y —lo que ahora llamamos—
migrantes econdémicos. Los primeros cursos a esta poblacién habrian
comenzado alrededor de 1986 (Rusell, Varela y Velloso 2008), aunque la
primera experiencia formal fue en 1993, a partir de la urgencia de un
grupo de alumnos enmarcados en la Fundacién Comisién Catdlica
Argentina de Migraciones (FCCAM). El curso fue dictado por un pro-
fesional no especializado en la ensefianza de idiomas durante el primer
afio y por especialistas en los afios subsiguientes (Cerqueiras y Luppino
2019). En 1994 comenzaron las primeras clases gratuitas en convenio
entre el Laboratorio de Idiomas (UBA) y la FCCAM, al que también se
sumé el Alto Comisionado de las Naciones Unidas para Refugiados
(ACNUR). El programa tenia un agregado de doce becas, luego de fina-
lizado el curso, otorgadas por la Facultad de Filosofia y Letras a aque-
llos estudiantes que demostraran estar en condiciones de desenvolverse
en un contexto académico de aprendizaje universitario. Este sistema de
acompafamiento sigue vigente hasta el dia de hoy, sin participacién de
otros organismos estatales en la financiacién.

Otra propuesta destinada a esta poblacidn, a cargo de especialistas de
ELSE, fue el programa en convenio con la Comisién Argentina para
Refugiados y Migrantes (CAREF), a través de su Servicio Ecuménico de
Apoyo y Orientacién a Refugiados y Migrantes, en los que se imparti-
an cursos con orientacién laboral (Acufia 2001; Genta 2019, c. p.). Las
condiciones de posibilidad de estos cursos, con profesionales a cargo de
la nivelacién, confecciéon de materiales, curriculo y el dictado de clases,
son consecuencia del desarrollo temprano de la disciplina en Argentina.
El grupo de alumnos de estos espacios se caracterizé por un gran por-
centaje de participantes no alfabetizados en lengua materna que prove-
nia de un contexto rural alejado de experiencias educativas formales
(Acufa, Menegotto y Ferndndez 1999). Prevalecian los varones de entre
20 y 40 afios, con dificultades generales en el acceso a derechos, como
salud, vivienda y trabajo. El programa y el material didéctico se orient6
a necesidades cotidianas y de supervivencia (Acufia 2001).

Es importante destacar que esta perspectiva de abordaje estd en con-
sonancia con la bibliografia internacional que refuerza las ideas y enfo-
ques sobre los que se sentaron estas propuestas y las subsiguientes para
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la ensefianza a migrantes y refugiados. Estos espacios de ensefianza son
entendidos como globales, no solo orientados al aprendizaje, sino tam-
bién a ser un lugar de encuentro. Alli, surgen narrativas complejas con
respecto a lo vivido por los estudiantes que se vuelven parte de la clase
y que deben ser consideradas para que sean espacios de contencidn, des-
tinados a forjar vinculos asistenciales (Baynham 2006; Burns y Roberts
2010). Se resalta la demanda de profundizacién en las investigaciones y
trabajos sobre el tema que aporten a la formacién docente (Burns y
Roberts 2010).

Asimismo, desde un espacio de investigacion y ensefianza vinculado
con Iberoamérica, se han logrado avances importantes a partir del traba-
jo en lengua de acogida (lingua de acolhimento en portugués) (Grosso
2010). Desde este enfoque, la ensefianza de una lengua es una préctica
(no exclusivamente lingiiistica, sino que también considera cuestiones
socioculturales) en la que tanto aprendientes como instructores coope-
ran y aprenden juntos, sobre la base de una perspectiva comunicativa.
Esta praxis resulta ideal para migrantes econémicos y forzados, en con-
dicién de vulnerabilidad, y especialmente en estados en los que sus
demandas no son atendidas o sus condiciones de vida resultan dificulto-
sas por el accionar de los gobiernos (Campos Silva y Costa 2020).

3. Caracterizacién de los migrantes
senegaleses en Argentina

No hay una cifra oficial del nimero de migrantes senegaleses en
Argentina; se calcula que son alrededor de 5 mil. Desde la década de
1990 y principios de la de 2000, Argentina se incluyé como un destino
migratorio posible para personas oriundas de Africa, especialmente
Senegal, debido a la paridad entre el peso y el ddlar y al aumento de res-
tricciones de acogida en ciertos paises europeos en oposicion a la facili-
dad que presentaba el pais. Sin embargo, debido a la crisis argentina de
2001, se cerraron diversas embajadas, entre ellas la de Senegal, lo que
contribuyé a generar ingresos irregulares (Kleidermacher y Murguia
2021; Zubrzycki 2018). Recién en 2013 se llevé a cabo un régimen espe-
cial de regularizaciéon para senegaleses y dominicanos (Resolucién
02/2013 de la Direccién Nacional de Migraciones) y en marzo de 2021
se designé nuevamente una embajadora en Senegal.

El grupo de senegaleses estd conformado principalmente por varones
jOvenes que migraron por causas econémicas, sin ser reconocidos como
refugiados por los diferentes organismos nacionales. Se insertan dentro de
la economia popular como vendedores ambulantes. Diferentes autoras han
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definido a la migracién senegalesa como transnacional (Kleidermacher
2016; Moreno Maestro 2006; Sudrez 1998), es decir, como transmigrantes
que estdn insertos en un pais de destino, pero que mantienen importantes
précticas sociales y comunicativas con el lugar de origen, pudiendo o no
retornar definitiva o regularmente a él. En este sentido, se caracterizan por
un plurilingtiismo dindmico, debido no sé6lo a sus recorridos transmigran-
tes, sino a sus trayectorias étnicas, educativas y religiosas.

En Senegal coexisten tres civilizaciones que otorgan diversidad cul-
tural y lingtiistica: la drabe-musulmana, la occidental y la negro-africana
(Cissé 2005). Esta clasificacion establece tres escenarios: la presencia del
drabe en la vida religiosa, el francés como lengua oficial del Estado y el
wolof como lengua materna, cotidiana y vehicular (Aziz Faty 2014).
Ademds, cada etnia posee su propia lengua materna, las cuales, al igual
que el wolof, han sido tradicionalmente dgrafas. Entre las etnias presen-
tes en Senegal se documentan peul, serere, diola y lebou.

Un aspecto determinante es el bajo grado de alfabetizacién en el sis-
tema de escritura alfabético latino. En Senegal, la tasa de alfabetizacién
es menor a 52% (Agence Nationale de la Statistique et de la
Démographie 2016). De acuerdo con relevamientos realizados (Murguia
2019), para el caso de los senegaleses que se encuentran en Argentina, el
ndmero es mucho menor si se parte del concepto de alfabetizacién fun-
cional, que implica dominar eficientemente aquellas pricticas cotidianas
de lectura y escritura que son necesarias para desenvolverse en una
comunidad dada (Martinez, Trucco y Palma 2014; Jiménez Castillo
2005), en este caso la sociedad argentina. Debe considerarse que dentro
de estas pricticas es especialmente relevante, por ejemplo, el llenado de
formularios y trdmites por escrito de diverso tipo (Murguia 2020).

4. Experiencias educativas de ELSE a
senegaleses en Buenos Aires

A continuacién se presenta un breve recorrido sobre algunas experiencias
educativas desarrolladas en Buenos Aires. Del total de las iniciativas, unas
se desarrollan dentro de ambitos institucionales (estatales, internacionales
o universitarios) y otras las llevan a cabo asociaciones civiles u organiza-
ciones no gubernamentales, o son acciones comunitarias.

4.1. “Nu ngui wax: Clases de espafiol para senegaleses”

Se trata de uno de los primeros cursos documentados de espaiiol, surgi-
do en la ciudad de La Plata a mediados de 2012 e impartido hasta 2019
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(antes de la pandemia por COVID-19). De carécter gratuito, se dictd en
la Facultad de Ciencias Juridicas de la Universidad Nacional de La Plata
(UNLP). Comenzé por la iniciativa de tres estudiantes de sociologia
que tuvieron contacto con senegaleses cercanos a la Facultad y que,
frente a las reiteradas noticias sobre persecucion y violencia institucio-
nal, decidieron crear un curso de idioma (Espafia 2018; Pschunder ez al.
2018). Mds alld de las clases de lengua, este equipo de trabajo brindaba
asesoramiento juridico, legal y migratorio o acompafiamiento en denun-
cias, entre otros (Paganini 2018).

En 2015 se convirtié en un proyecto de extension institucional de la
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educaciéon (Martinez 2015).
El proyecto de extension universitaria sumé profesores y estudiantes de
la citedra de Lingiiistica. Ademds de las clases, tuvo como objetivo
generar conocimiento sobre nuevos escenarios migrantes y sobre la
adquisicién no formal de espafiol (Martinez, Bravo y Risco 2017).

4.2. AMUMRA

La Asociacién de Mujeres Unidas, Migrantes y Refugiadas en Argentina
(AMUMRA) es una asociacion sin fines de lucro y apartidaria creada en
2001. Su objetivo es luchar por los derechos humanos y buscar la inte-
gracion de las migrantes, refugiadas y sus familias (Tellez 2018). Esta
agrupacion establecid relacién con la comunidad senegalesa en 2018 tras
el allanamiento de un local comercial senegalés (Lucotti 2018). En este
marco, una de las primeras acciones fue la creacién de un curso de espa-
fiol, al igual que acompafiamiento juridico y migratorio.

Las clases se impartieron entre 2018 y 2019 y fueron interrumpi-
das por la pandemia de COVID-19. Durante 2018 se dictaron una vez
por semana con una sola profesora combinando ensefianza de la len-
gua y de los derechos humanos en Argentina; una de las profesoras,
Paule Decrop (entrevista realizada en 2020), sefiala: “Institui que cada
tres semanas, venga una personalidad de los derechos humanos para
visitarnos, que dio mucha vidriera, que era lo que queriamos, para
proteger a los alumnos”. En 2019 se sumaron tres docentes y se agre-
g6 un dia por semana, centrado en actividades de alfabetizacién y lec-
toescritura.

4.3. ARSA

La Asociaciéon de Residentes Senegaleses en la Argentina (ARSA) se
fundé en 2007. Sus objetivos son promover y difundir la cultura sene-
galesa en la sociedad argentina e impulsar la integracién y formacién de
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los migrantes; también funciona como intermediaria entre la comunidad
y las instituciones gubernamentales (Kleidermacher y Murguia 2021).

De acuerdo con Moustafa Sene (entrevista realizada en 2020), res-
ponsable de asuntos institucionales, la ARSA ha organizado varios cur-
sos de ensefianza del espaiiol en articulacién con instituciones o profe-
sionales. Su papel es reunir a los estudiantes interesados en aprender y
hacer una primera seleccién de nivel. Gestionan cursos de lengua desde
2011. En 2015 se hizo uno con la Universidad Tecnolégica Nacional
(UTN). Entre 2018 y 2019, se realizé otro en articulacién con el Centro
Universitario de Idiomas (CUI) y el programa de la ciudad BA
Migrante (ver infra). Durante la pandemia, llevaron a cabo un curso en
linea por dos meses. En noviembre de 2020, participaron en la gestién
de un curso presencial impartido por profesores del Ministerio de
Educacién, con el fin de apoyar a los migrantes a obtener el certificado
de estudios primarios y secundarios.

4.4 Subsecretaria de Derechos Humanos y Pluralismo
Cultural de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

A través del programa BA Migrante, que pertenece a la Subsecretaria de
Derechos Humanos y Pluralismo Cultural del gobierno de la Ciudad de
Buenos Aires y que actualmente forma parte de la Direccién General de
Colectividades, se realizé un curso para la comunidad senegalesa duran-
te 2018 y 2019 en vinculacién con el CUI y la ARSA.

De acuerdo con las autoridades de esta dependencia, el curso surgié
a raiz del pedido del Ministerio de Ambiente y Espacio Publico de la
Ciudad de Buenos Aires, para que los senegaleses se integren en traba-
jos distintos a la venta ambulante. Generaron un cupo gratuito de talle-
res de oficios, que indicé la necesidad de organizar clases de espafiol pri-
mero. Sefiala la entonces Jefa de Gabinete de la Secretarfa, Natasha
Steinberg: “cuando nosotros abordamos a la colectividad, nos encontra-
mos con que [...] no habifa un entendimiento entre partes porque no
manejan el idioma. Entonces lo que hicimos fue articular con el Centro
Universitario de Idiomas para armar cursos de idioma bien bésicos”
(entrevista realizada en 2019).

4.5 Subsecretaria de Derechos Humanos de la
Provincia de Buenos Aires

Este curso se realiza en La Plata, en articulacién con el Area de Espaiiol

como Lengua Segunda y Extranjera de la Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacién (FaCH) de la Universidad Nacional de La
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Plata (UNLP) (Calotti 2020). Uno de los objetivos del programa es rea-
lizar capacitaciones que otorguen una salida laboral alternativa a la venta
ambulante a través de la Escuela de Oficios de la UNLP.

El curso de espafiol se hizo de manera semipresencial de octubre a
diciembre de 2020 y se reanudé en abril de 2021. Tanto en las entrevis-
tas realizadas a la Subsecretaria como en sus redes, destacan que “se trata
de una politica ptblica que apunta a sortear la dificultad que plantea el
manejo del idioma como limitante para el acceso a derechos” (Derechos
Humanos BA, 7 de octubre de 2020).

4.6. Secretaria de Derechos Humanos de la Nacién

En noviembre de 2020, la Secretarfa de Derechos Humanos de la
Nacién inicié las inscripciones para un curso virtual y gratuito de espa-
fiol, en articulacién con el CUI, para migrantes africanos, al que se ano-
taron mayormente senegaleses (Romero 2021). Para ello firmaron un
convenio durante 24 meses, el cual “destaca la importancia de que per-
sonas migrantes y refugiadas aprendan el idioma espaiiol con el propé-
sito de derribar barreras culturales existentes que las exponen a situacio-
nes de carencias materiales, precariedad juridica, discriminacién y vio-
lencia” (Secretaria de Derechos Humanos 2020). Cabe decir que la
encargada de esta medida habia gestionado anteriormente un curso en el
Centro de Orientacién a Migrantes y Refugiados, en coordinacién con
ACNUR vy British Council (ver infra).

4.7. British Council y ACNUR

El British Council es una organizacién no gubernamental britdnica que
incluye entre sus intereses establecer relaciones culturales y educativas
con los paises en los que tiene un ente representativo. La organizacién
comenzé su trayectoria en el dictado de clases de inglés vy, a partir de
2017 y gracias a un convenio con el Alto Comisionado de las Naciones
Unidas para los Refugiados (ACNUR), empezé a ofrecer clases de espa-
fiol a refugiados sirios. Con el tiempo, ingresaron haitianos y senegale-
ses, manteniendo como criterio de inclusién principal que fueran perso-
nas en situacién de vulnerabilidad lingiiistica. En esta instancia, comen-
zaron a trabajar en conjunto con otras organizaciones que atendian a
migrantes para ofrecer los cursos de espafiol; concretamente el Centro
de Orientacién a Migrantes y Refugiados, en la Ciudad de Buenos
Aires, y la Agencia Adventista de Desarrollo y Recursos Asistenciales
(ADRA). La particularidad de estas clases es que fueron, desde su ori-
gen, pensadas en formato de videoconferencia. Con la presencia en las
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instituciones mencionadas, desarrollaron un formato hibrido con un
profesor a distancia y uno presencial (Duarte 2019).

5. El caso de BTM y UTEP

5.1. Educacién popular

La mayoria de las definiciones acerca del concepto lo vinculan con la clase
trabajadora y ponen énfasis en la prictica educativa como parte de un pro-
ceso transformacional de los sujetos hacia su liberacion, asi como en la for-
macién de “sujetos politicos conscientes desde la promocién de valores
como el cooperativismo, la lucha y solidaridad de clase, y la recuperacién y
apropiacién de la historia de la clase trabajadora” (Freixas Martorell 2017: s.
p.)- La educacion popular, tal como aqui se considera, es “un conjunto hete-
rogéneo de pricticas, que mds alld de sus diferencias (de contenidos, de
dmbitos, de estrategias metodoldgicas), tienen en comun una vocacion trans-
formadora, un fin liberador organizado en base a la coherencia entre fines y
medios, y una opcién por los sectores populares” (Cano 2012: 25-26).

Estas practicas educativas estdn atravesadas por tres dimensiones:
una pedagdgica, relacionada con los métodos de ensefianza; una politi-
ca, vinculada a la transformacién y procesos emancipatorios en los sec-
tores populares, y una ético-metodoldgica, que establece una coheren-
cia entre los fines de dicha prictica y las formas de construccidn, trans-
misién y socializacién del conocimiento (Cano 2012).

Si bien algunas de las iniciativas abordadas anteriormente tienen carac-
teristicas que coinciden con la educacién popular, las experiencias del
BTM y de la UTEP las describimos bajo este concepto, porque cuentan
con estas tres dimensiones y son encabezadas por organizaciones sociales
del campo popular. La dimensién politica corresponde al posicionamien-
to antirracista y de defensa de los derechos humanos de las personas
migrantes. La pedagdgica se da a través de la ensefianza de ELSE como
una herramienta de resistencia, de organizacién y de participacién de la
comunidad senegalesa en distintos dmbitos de la vida social y cultural de
Argentina. Por tltimo, la dimensién ético-metodoldgica se corresponde
con una transferencia de conocimiento realizada de manera participativa
y cooperativa, y con adaptar los métodos y contenidos, atendiendo a la
realidad, la cultura y las necesidades de las y los estudiantes.

5.2. BTM

El Bloque de Trabajadorxs Migrantes (BTM) es una organizacion
autogestiva e independiente que surgié en 2017 a partir de la emisién del
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Decreto de Necesidad y Urgencia (DNU) 70/2017 durante la presidencia
de Mauricio Macri. Dicho decreto, derogado el 4 de marzo de 2021,
modificé algunos puntos centrales de la ley 25.871 de Migraciones. Como
consecuencia, se dificultd el procedimiento para obtener una residencia y
se aceleraron los procesos de expulsion, al acortar los tiempos de acceso a
una debida defensa en caso de recibir una orden de expulsion. Si bien la
principal demanda de la organizacién se habia centrado en la derogacién
de este decreto, en términos mas amplios el BTM se organizé para defen-
der los derechos de la comunidad migrante. Uno de sus principales obje-
tivos es la generacion de sujetos politicos migrantes, por lo que son sus
integrantes quienes encabezan los procesos emancipatorios.

El vinculo con la comunidad senegalesa se estableci6 en un esfuerzo
por consolidar redes entre migrantes a partir del recrudecimiento de la
violencia institucional y policial hacia las y los vendedores ambulantes,
principalmente de origen senegalés. Debido a la dificultad para comuni-
carse a causa de las diferencias linglisticas, se abri6 un curso de espafiol.

Este curso comenzé en agosto de 2018 en el espacio de memoria Ex
Centro Clandestino de Detencién, Tortura y Exterminio “Automotores
Orletti”, ubicado en el barrio de Floresta, Ciudad Auténoma de Buenos
Aires. Se opté por llevar a cabo las clases en este sitio por su cercania a
una de las zonas de la ciudad con mayor venta ambulante y por su iden-
tidad histérica como centro donde operaron diversas politicas que invo-
lucran la lucha de los derechos humanos de los migrantes, tales como la
Operacién Coéndor” (Rodriguez 2007). Para realizar los cursos en ese
espacio, se contd con el apoyo de los trabajadores del sitio, quienes,
como parte de su militancia, brindaron horas extra de su trabajo para
que las actividades pudieran llevarse a cabo.

Durante 2018 las clases mantuvieron una regularidad de una vez por
semana, mientras que en 2019, gracias a la incorporacién de un mayor
ndmero de docentes, se aument6 a dos clases semanales. El primer afio
el cuerpo docente estuvo conformado por alrededor de siete personas
con profesiones afines al drea lingiiistica y con experiencia en la ense-
flanza de lenguas. Para 2019, a partir de una convocatoria abierta, se
incorporaron alrededor de veinte docentes, con formaciones profesio-
nales diversas, la mayoria migrantes latinoamericanos. Entre las forma-
ciones se pueden mencionar: lingiiistica y afines, artes audiovisuales,
comunicacidn, psicologia, abogacia, pedagogia, sociologia, administra-
cién de empresas y comercio.

5.2.1. Estudiantes y nivelacién

Durante los dos afios de curso presencial, participaron alrededor de 90
estudiantes, en diferentes momentos. En promedio la asistencia fue de
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25 por clase; en su mayoria varones de nacionalidad senegalesa, de entre
19y 51 afios, con una media de 30; el 43 % estudi6 por lo menos un afio
de escuela primaria, pero solo un 18 % llegd a la escuela secundaria,
muchas veces inconclusa; ademds, el tiempo de residencia en el pais
variaba de entre seis meses a 8 afios, si bien el promedio fue de 3 afios
(Murguia 2019). Hubo también personas de Guinea, Jamaica y China.

Se presentaron dos cuestiones en torno a la nivelacién. Por una parte,
desde el inicio de los cursos se hizo evidente que el grupo no era homo-
géneo con respecto al uso del espafiol. Quienes tenian mayores conoci-
mientos, generalmente los habian adquirido en espacios no escolariza-
dos, como en el intercambio lingiifstico a partir del trabajo como vende-
dores ambulantes y en los dmbitos de la vida cotidiana. Por otra parte,
muchos estudiantes tenian distintos grados de desarrollo de las habilida-
des de comprensién auditiva y produccién oral y expresion escrita y lec-
tocomprension, por lo que podia haber algunos con un nivel mds avan-
zado de desarrollo en la expresién verbal, pero cuyo dominio de la escri-
tura era mucho menor.

Estas caracteristicas llevaron a la creacién de una comision de diag-
néstico, con el fin de hacer una divisién mas acertada. La comisién com-
paré datos como ciudad de procedencia, edad, profesion, tiempo de
estadia en el pais y escolarizacién previa (estudios primarios, secunda-
rios o universitarios, y escuela francesa, franco-drabe o coranica), y creé
pruebas diagndsticas de las distintas habilidades, que fueron aplicadas
por los docentes. Entre los hallazgos se encontré que los niveles de
dominio del espafiol estaban altamente determinados por la educacién
previa en el pais de origen, incluso mis que por el tiempo de residencia
en Argentina u otro pais hispanohablante; quienes habian asistido a la
escuela oficial (francesa), manejaban mejor el espafiol. Asimismo, se
identificé que en aproximadamente 80 % de los casos habia correspon-
dencia entre las habilidades orales y escritas (Murguia 2019). Es decir
que, en general, quienes presentaban mas dificultades para escribir y leer
también las tenian para expresarse y comprender auditivamente.

Cabe mencionar que los estudiantes con el nivel mds avanzado de
espafiol (el grupo mis reducido) podian enmarcarse en un A2 o Bl
(Consejo de Europa 2001), mientras que el resto se podria ubicar en un
A1 heterogéneo en si mismo.

En este sentido y con una divisién mds exacta de las habilidades de
los estudiantes, la estructura de las clases se realizaba de la siguiente
manera: 30 minutos de clase grupal, con una presentacion oral del tema,
apoyado con herramientas audiovisuales, seguido de una actividad gru-
pal también oral. En esta seccién aquellos estudiantes mds avanzados
solian apoyar al docente para una mejor comprensién del tema. El resto
de la clase se dividia en tres subgrupos a cargo de uno o dos docentes
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con un criterio centrado en la lectoescritura: a) no sabe leer ni escribir;
b) uso basico del alfabeto, puede leer y escribir palabras simples; y ¢)
puede leer y escribir oraciones y parrafos, aunque con un uso irregular
en la puntuacién y la presencia de faltas ortograficas.

La decisién de dividir al grupo de esta manera se tomé de acuerdo
con los siguientes factores: por un lado, en la primera parte de la clase se
trabajaba de manera central la comprensién y produccién oral; por otro
lado, los estudiantes manifestaron una preferencia por mejorar sus habi-
lidades lectoescritoras. Asimismo, los docentes consideraron importan-
te este aprendizaje para poder insertarse en las pricticas escritas que se
presentan en la cotidianeidad como migrantes en Argentina; es decir,
trdmites migratorios y llenado de formularios, asi como lectura y firma
de documentos en un contexto policial.

5.2.2. Curriculo y materiales

Para la elaboracién del curriculo y materiales se consideraron los marcos
nacionales e internacionales (Consejo de Europa 2001; Lineamientos
2001), aunque adaptados. En una dimensién lingtiistica, se buscé adoptar
un enfoque comunicativo e interaccional, haciendo énfasis en contenidos
funcionales (saludar, presentarse, describir personas y lugares, pedir y dar
informacidn, expresar opiniones, entre otros), con situaciones como visi-
tas al sistema de salud, uso del transporte, interacciones con la policia,
etcétera. Desde el punto de vista del contenido gramatical, se buscé evitar
el lenguaje metalingliistico, una decisién que después fue revisada y mati-
zada. Ademds, se observo que los estudiantes solicitaban contenidos mds
estructurados y con un aprendizaje vinculado a la memoria, como el
aprender conjugaciones de verbos o vocabulario, de manera que los enfo-
ques de ensefianza se fueron diversificando. Como apoyo, se acudi6 a
manuales y vocabularios de wélof y espaiiol, como Dimelo en wolof (Fall
2012) y Guia de esparniol para senegaleses en nolof (Diop 2005).

En una dimensién cultural, se retomaron contenidos relacionados
con la cultura africana, sobre todo senegalesa, y latinoamericana, con
énfasis en Argentina y los paises de procedencia de los docentes. En una
dimensién sociopolitica los materiales fueron elaborados con una pers-
pectiva de género (evitando la reproduccion de estereotipos), antirracis-
ta (eludiendo la representacién tnica de cuerpos blancos en imagenes
ejemplificadoras de ciertos temas) y anticolonial (introduciendo saberes
no pertenecientes Unicamente a la cultura europea o norteamericana).

En la tabla 1, se muestran algunos temas del programa del primer
periodo, enfocado sobre todo en la presentacidn, cuyas precisiones alu-
den a las dimensiones cultural y sociopolitica, las cuales fueron tenidas
en cuenta desde la planificacion.

Lengua y migracion / Language and Migration 14:1 (2022), 145-173
https://doi.org/10.37536/LYM.14.1.2022.1050 / Edicién en linea: ISSN 2660-7166
© Universidad de Alcald



Nélida Murguia, Brenda Steeb, Nicolds Arellano y Mariana Brito

Tema y contenido gramatical

Caracteristicas

Alfabeto y sonidos del espafiol

Utilizar el campo semdntico de la ciudad, con el objetivo de proporcionar
vocabulario bdsico relacionado con el territorio actual. Se incluyen
palabras relevantes sociopoliticamente, como xenofobia, o culturalmente,
como mezquita. Hacer contrastes entre los sonidos del wélof y del
espaiiol.

Nombre y nacionalidad
Pronombres personales
Verbo ser

Centrarse sobre todo en nacionalidades y gentilicios de paises
latinoamericanos y africanos. Usar como ejemplo las nacionalidades
diversas de docentes y estudiantes. Escribir también estos datos en
formato formulario.

Profesiones u oficios
Pronombres personales
Verbo ser

Utilizar referentes visuales que representen a personas de origen afro y
de pueblos originarios y no Gnicamente personas blancas. Ademds,
ejemplificar de manera distinta las profesiones prototipicamente

Adietivos calificativos

Género asociadas a un género, por ejemplo, la imagen de carpintero/carpintera
es la de una mujer.

Familia Mostrar familias diversas con respecto al origen y distintas al modelo

Pronombres posesivos occidental compuesto por madre, padre e hijos. En este sentido, se

Verbo tener muestran familias ampliadas. Discutir temas como la poligamia, habitual

en las familias senegalesas.

Verbos regulares

Para la ejemplificacion de algunos de los verbos, trabajar con la pelicula

Abuela grillo, que retoma un personaje mitoldgico del pueblo indigena
Ayoreo de Bolivia y que alude a temdticas ambientales y de derechos
humanos.

Al'igual que en las anteriores, ejemplificar a través de imdgenes
representativas de cuerpos étnicamente diversos y mostrar las
particularidades del sistema de salud argentino, y cémo acceder al
mismo.

Cuerpo y malestares
Verho tener

Tabla 1. Unidad 1 de las clases de espariol del BTM

Para las distintas actividades, se utilizaron algunos elementos repre-
sentativos de la cultura latinoamericana, como por ejemplo, un mufieco
del Che Guevara que se lanzaba para dar la palabra o una loteria mexica-
na para practicar vocabulario y lectura. Retomando el concepto de “pala-
bra generadora” de Freire (2009), se implementé un espacio mensual
denominado palabra cipsula, en donde se trabajaba desde la dimensién
politica algin concepto representativo para la organizacion (migrar, orga-
nizacion, comunidad, afro, voto, paniuelo, diversidad, entre otros).

Con respecto a los estudiantes no alfabetizados en su lengua mater-
na ni en francés, se crearon contenidos centrados en la lectoescritura ini-
cial. Se emplearon como base diversos materiales, entre ellos el libro
NAHONO: método de lecto-escritura (Gémez André 2007), un mate-
rial disefiado para inmigrantes de lengua drabe en Espafia. Asi mismo, se
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trabaj6 la lectoescritura inicial con dispositivos electrénicos, empleando
el celular y aplicaciones de redes sociales, como WhatsApp.

5.2.3. Desafios docentes

Uno de los primeros desafios para el cuerpo docente fue elegir la varian-
te del espafiol que se ensefiaria en las clases, ya que los profesores y pro-
fesoras eran hablantes de distintas variedades segin su pais de proceden-
cia (México, Colombia, Paraguay, Pert, Chile, Ecuador, Venezuela,
Espafia y Argentina). Se optd por apegarse lo mds posible a la variante
rioplatense, sobre todo con respecto al voseo y al vocabulario, como
una forma de anclar ensefianza y territorio.

Queda como desafio seguir profundizando en los conocimientos de la
cultura africana, especificamente senegalesa, y de las caracteristicas de la
lengua wélof, para planificar de manera més eficaz, poniendo énfasis en
las semejanzas y diferencias linglisticas entre el espafiol y el wolof. Es
relevante también comprender mejor las necesidades e intereses reales de
la comunidad senegalesa en Argentina, con respecto al uso del espaiiol.
Otro de los desafios es lograr una continuidad en el proceso de aprendi-
zaje; muchos de los estudiantes, por razones laborales, religiosas o perso-
nales, no pueden asistir de manera regular a los cursos. Esto implica difi-
cultades para avanzar en el curriculum de manera conjunta y sistemdtica.

Con respecto a la formacién docente, es indispensable consolidar la
capacitacién en ELSE, porque las y los profesores pertenecen a profesiones
diversas, no necesariamente vinculadas a la ensefianza de la lengua. Con este
objetivo, se llevaron a cabo talleres de formacién y jornadas mensuales de
planificacidon conjunta. Ademds, para brindar un mayor apoyo a quienes
comenzaban su experiencia como docentes de lengua, se utiliz6 la dindmi-
ca de parejas pedagdgicas, en la que un profesor o profesora con menor
experiencia era acompafiado por otro mis experimentado y formado en el
campo, tanto en la preparacién de los materiales como al impartir la clase.

5.2.4.2020: la escuela en pandemia

A partir del decreto 297/2020 de Aislamiento Social Preventivo y
Obligatorio (ASPO) establecido en el territorio argentino ocasionado por
la COVID-19, los cursos presenciales no pudieron llevarse a cabo. En
dicho contexto surgié el proyecto Damay Jaangé Espariol (‘Yo aprendo
espafiol’), que consiste en videos de ensefianza de espafiol para hablantes
de wolof. Al ser difundidos a través de plataformas como WhatsApp,
YouTube, Facebook e Instagram, el material puede ser visualizado en cual-
quier territorio, expandiendo sus horizontes de recepcion. Igualmente
puede ser empleado como material complementario de clases presenciales.
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El proceso ha tenido sus propios desafios, comenzando por la plani-
ficacién de secuencias didécticas para una clase asincrénica en la que no
se cuenta con retroalimentaciéon inmediata de los receptores. La traduc-
cién del espafiol al wolof de algunas palabras o frases permitié un traba-
jo mds cercano con senegaleses, quienes han participado del proyecto
con audios, videos e, incluso, incorporandose en la planificacién y gra-
bacién. Finalmente, el aspecto audiovisual y de disefio grifico requirié
de la participacion conjunta de profesionales de ambas dreas con los
docentes, debido a su importancia a nivel pedagdgico, ya que se busca
considerar los colores y la tipografia de acuerdo con los Iéxicos, las
estructuras linglisticas y las funciones comunicativas.

5.3. UTEP

La Unién de Trabajadores de la Economia Popular (UTEP) es una orga-
nizacién sindical, econémica y politica de Argentina que nuclea a trabaja-
dores de la economia popular (Grabois y Pérsico 2015). La sede de refe-
rencia estd ubicada en el barrio de Constitucién, Ciudad de Buenos Aires.
Funcionan también clases de espafiol en Pilar y La Matanza, partidos de la
Provincia de Buenos Aires. La UTEP trabaja en pos de “conquistar mejo-
ras en el ingreso econdmico, en las condiciones de trabajo y en las condi-
ciones de vida” de personas de los distintos sectores del pueblo (Grabois y
Pérsico 2015: 121). En el marco del dltimo objetivo y en linea con las bases
de la educacién popular, nace la escuela de espafiol, que se ubica dentro del
programa de la Escuela Nacional de Organizaciéon Comunitaria y
Economia Popular (ENOCEDP). El trabajo se da a través del Movimiento
de Trabajadores Excluidos (MTE), organizacién enmarcada en UTED, y
focaliza sus esfuerzos en educar en torno a las condiciones laborales y la
lucha por los derechos de los trabajadores de la economia popular.

El vinculo con la comunidad senegalesa comenz6 en 2015 a raiz de la
solicitud de apoyo por parte de uno de los referentes (Marcé del Pont
2020). A partir de entonces, los senegaleses comenzaron a trabajar activa-
mente y en conjunto con la UTEP; esto incluye desde el uso de la sede
para realizar asambleas y dabiras,® hasta el acompafiamiento en trimites
migratorios y policiales. En 2018, a pedido de algunos referentes de la
comunidad, comenzaron las clases de espafiol. Durante este afio, estuvie-
ron centradas en contenidos léxicos (vocabulario de la vida cotidiana) y
funciones comunicativas, como la presentacién o expresién identitaria.
Las clases fueron impartidas y organizadas por militantes y colaborado-
res con distintas formaciones. A partir de 2019, y bajo el marco de la
Resolucién 1579/19 del Consejo Directivo de la Facultad de Filosofia y
Letras (UBA), se establecieron entre la UTEP y la Secretaria de Extension
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Universitaria y Bienestar Estudiantil (SEUBE) de la Universidad de
Buenos Aires las bases para el armado y dictado del curso “Ensefianza en
Espaniol a Inmigrantes Adultxs Trabajadorxs de la Economia Popular”.
Esta resolucién habilité la entrada de docentes especializados en ELSE y
la posibilidad de otorgar certificados a los estudiantes.

5.3.1. Estudiantes y nivelacién

El grupo de estudiantes se conformé de manera sumamente heterogénea.
Esto supuso un desafio desde el inicio de los cursos, ya que se hizo eviden-
te la necesidad de establecer criterios de division y agrupacion de los estu-
diantes. El grupo total estaba conformado, en su mayoria, por varones de
nacionalidad senegalesa, de entre 20 y 35 afios, con residencia en Argentina
no mayor a 5 afios y que se desempenaban como vendedores ambulantes
(Arellano y Steeb 2019). Al comenzar el afio se administr6 una ficha de ins-
cripcidn a las clases en forma asistida y conversada, es decir, un militante
y/o profesor acompaiié al estudiante durante su completamiento para
garantizar la comprensién y para generar un intercambio oral, el cual ser-
virfa como criterio de nivelacion. Se disefié también una prueba diagndsti-
co organizada en dificultad ascendente para identificar con mayor precisién
el nivel de los estudiantes en caso de que hubiera desacuerdo entre los pro-
fesores y para conocer con mds profundidad las competencias lingtisticas
de los estudiantes. Se definieron tres niveles, uno centrado en la alfabetiza-
cién; un nivel bésico de espafiol, similar a un nivel A1 (Consejo de Europa
2001), y el restante destinado a trabajar contenidos de corte sociocultural,
politico-sindical y econémico. De cualquier manera, no se limitaba la asis-
tencia de los estudiantes al nivel asignado, sino que podian asistir al resto de
las clases. Ademis, la evaluacion y nivelacién ocurria durante el transcurso
de todo el afio lectivo debido a que se sumaron alumnos a lo largo de la pro-
gresion del curso, en su mayoria vecinos de la zona en donde se imparte la
clase y compaiieros y/o conocidos de los alumnos regulares del curso.

5.3.2. Curriculo y materiales

Debido a la falta de materiales especificos para esta poblacién, se creé y
disefié un conjunto de materiales que tuvieran en cuenta el ajuste hacia
la variedad de habla de Ciudad de Buenos Aires y sus alrededores; la
inclusién de imdgenes y referencias a temas africanos; la planificacion
por funciones y espacios de comunicacidn frecuentes y relevantes para
la comunidad, y la articulacién con contenidos y conceptos propios de
la economia popular y de la condicién migrante, entre otras cuestiones.
La creacién supuso un proceso complejo y minucioso en cuanto a la
bajada didéctica de los contenidos. Las actividades disefiadas y propues-
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tas cubrieron los siguientes temas: trabajo, derechos, intereses culturales
e histéricos de Argentina y temas de agenda ptblica. Sobre esta base se
trabajaron las funciones comunicativas (describir, comentar, invitar,
entre otras). Para la elaboracién de las propuestas de alfabetizacion, se
tomaron como referencia el Manual de espariol para inmigrantes (Ihigo,
Rey, El Benai y Gonzéilez Dorao 2006), el Libro del alfabetizador del
Programa Nacional de Alfabetizaciéon y Educacién Bésica para Jovenes
y Adultos (Montenegro 2004), la propuesta para nifios con alfabetiza-
cién tardfa como DALE! (Diuk 2013) y la propuesta de Intelexia,
Aprendo Leyendo (Braze, Salvarezza y Pugh 2020). Ademds de estos
materiales, se elaboraron otros especificamente para estos cursos con la
base previamente mencionada y el expertise docente.

Las planificaciones de clase fueron adaptadas semana a semana, dentro
de un macro esquema general, y también guiadas por objetivos anuales,
para garantizar su actualidad y pertinencia para los grupos y para tomar
en consideracién el nivel de avance sobre las funciones y/o destrezas con-
templadas. El formato y las actividades del grupo de alfabetizacién y el de
nivel bésico incluyeron un balance de actividades escritas y orales, lo que
se denominé estructura 50-50: 50% de actividades de alfabetizacién y
50% de actividades orales. A medida que se evidenciaron avances en la
lectura y la escritura, esa estructura se reconfiguré de acuerdo con el
esquema general del curso. Progresivamente, se incluyeron entre los
materiales la lectura de textos originales, el material audiovisual sobre
migracién y derechos que se trabajé en linea con los integrantes de UTEP
y algunas actividades de caricter lidico-didactico (Arellano y Steeb 2019).
La inclusién de este tipo de materiales constituye una estrategia més en la
persecucion del objetivo de inclusién. Todas las clases fueron acompaiia-
das por una breve seccién de formacién politica administrada por referen-
tes de UTEP, quienes impartian contenidos sobre economia popular y
politica argentina, y transmitian informacion relevante sobre préximos
eventos politicos (marchas, votaciones, entre otros).

En 2021, luego de dos afos de investigacidn, prictica y revision, se
confecciond un curriculo especialmente disefiado para esta poblacién con
el objetivo de sentar una base y guia orientadora de este y otros cursos
futuros. Esta elaboracién se hizo sin dejar de considerar las orientaciones
de los marcos nacionales e internacionales (Lineamientos 2001; Consejo
de Europa 2001). Consta de seis unidades previstas en una progresién de
dos afios o 144 horas reloj. Cada unidad incluye: funciones comunicati-
vas, gramatica, nociones y topico cultural, y cuatro ejes novedosos: hibi-
to dulico, expresién oral, lectura y escritura. El motivo por el cual se
incorporaron los dltimos cuatro ejes se relaciona con las caracteristicas de
la poblacién y con la necesidad que supone contar con estos saberes para
alcanzar una plena integracién en la sociedad. En hibito dulico se incor-
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poran nociones diversas de trabajo en clase como formar grupos en acti-
vidades y la toma de notas. Dentro del apartado de contenido alfabetiza-
dor, se incluyen géneros discursivos bésicos (desde wikis y mapas hasta
propagandas y publicidades) y se procura trabajar en la ejercitacién y
dominio de la correspondencia grafema-fonema, la escritura de textos
breves, la lectura en voz alta, entre otras habilidades. La inclusién de un
espacio de progresion sobre la expresion oral fue motivada por la fuerte
impronta sobre la lectoescritura que tienen los cursos, de modo de no
abandonar la oralidad como parte del proceso de alfabetizacién en una
lengua (Arellano 2021; Steeb y Arellano 2021, 2022). En la tablas 2 y 3
puede observarse un ejemplo de la Unidad 1.

P U |  Funcion comunicativa Gramdtica Nociones Topico Habito dulico
cltural
24 1 Saludar; presentarse; Pronombres Saludos, Migrantes | Rondas de
presentar a ofros; dary | personalesy nacionalidades, | y infercambio
horas pedir posesivos; ndmeros, exiranjeros | guiadas,
informacion personal pronombres estado civil, construccion
y/o bésica; pedir inferrogativos (qué, | profesiones, y consulta de
adaracion; dmo, cudntos); familia, portadores.
indicar fechas. preguntas; verbos atributos
llamarse, ser, tener, | fisicos
vivir; morfema de bdsicos
nomeroy morfema | estables.
de género.

Tabla 2. Unidad 1 del curriculo utilizado. Contenidos comunicativos,
gramaticales, nocionales, culturales y aulicos (Steeb y Arellano 2021)

Expresion oral

Lectura

Escritura

Hacer preguntas de dlase:
No entiendo, écdmo se dice?
iPodés repetir? Gracias,
perddn, disculpd.

Toma de palabra: levantar
la mano, esperar el turno,
ceder la palabra.

Familiarizarse con un repertorio
de escrituras estables (palabras
conocidas y/o significativas) para
vincularlas a través de la vista o
de la fonologia con otras palabras
nuevas que estén en el texto.
Deletrear palabras conocidas
utilizando correctamente el
nombre de las letras.

Reconocer la orientacion de la
escritura de izquierda a derecha.
Reconocer el principio alfabético
guiado por la conciencia
fonoldgica.

Distinguir progresivamente las
letras y los ndmeros.

Trazar de modo convencional los
grafemas en letra imprenta
mayiscula y mindscula.

Tabla 3. Unidad 1 del curriculo utilizado. Contenidos de expresion oral
y lectoescritura (Steeb y Arellano 2021)
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5.3.3. Desafios docentes

Se distinguen dos tipos de desafios: los relativos a la dindmica de clase y
los propios de la formacién docente. Dentro del primer grupo se consi-
deran como desafios la ausencia de lengua franca, la escasa familiariza-
cién con hibitos dulicos propios de los entornos educativos de las
escuelas argentinas y la variacion de los estudiantes clase a clase. Si bien
la ensefianza de lenguas no supone la mediacién de una lengua franca, el
hecho de que exista una facilita ciertos intercambios propios de la dina-
mica de clase o de reflexién metalingtiistica. El 74% de los senegaleses
que asistian a las clases manifiesta poder comunicarse en francés o drabe
en algtin grado, pero estas lenguas no suelen ser segundas lenguas apren-
didas por residentes argentinos. La autovaloracién positiva del nivel de
lengua podria estar relacionada, a su vez, con representaciones lingtifsti-
cas que estas dos lenguas de prestigio tienen dentro de la comunidad, de
manera que el dato debe interpretarse globalmente. Particularmente, al
ser el francés el idioma estatal y el drabe la lengua utilizada en la pricti-
ca de la fe, el dominio de estas lenguas equivaldria al acceso del alumno
al universo de la educacion tanto formal como religiosa.’

Por ausencia de hdbitos dulicos, se hace referencia a pricticas social-
mente establecidas y replicadas en los dmbitos educativos de Argentina,
desde dindmicas pregunta-respuesta, trabajos en grupo o tareas para el
hogar. El desconocimiento de ambas partes, docentes y estudiantes, de
las dindmicas educativas propias de cada pais es uno de los desafios para
el desarrollo fluido de Ia clase. Por dltimo, el nimero de asistentes a
clase es variable y también lo son los sujetos propiamente dichos, si bien
siempre hay una base estable de asistentes que se repite. Esto supone la
extension de temas curriculares a lo largo de varias semanas y la repeti-
cién y revision en varias clases.

Con respecto a la formacién docente, se considera como principal
desafio producir conocimiento sobre la especificidad del grupo. En par-
ticular, las clases a migrantes no deben pensarse bajo el mismo formato
y con los mismos lineamientos que una clase tradicional dictada en el
marco de enseflanza a turistas, alumnos de intercambio o residentes con
otro estatus legal y econémico, sino que en el disefio pedagdgico deben
estar contempladas las caracteristicas particulares del grupo migratorio
y la atencidn a sus necesidades objetivas y subjetivas.

5.3.4. 2020: la escuela en pandemia

Hacia fines de 2019 se sumaron estudiantes haitianos y ghaneses, y
mujeres de todas las nacionalidades mencionadas. Esto supuso una gran
proyeccién para el 2020 y mayor heterogeneidad del grupo. Al cerrar el
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ciclo lectivo, se administrd un cuestionario a los estudiantes para relevar
la percepcidn acerca del propio desempefio y del funcionamiento de las
clases en general. Las respuestas contribuyeron a la diagramacion del
ciclo 2020. Para el inicio del nuevo afio, se confeccioné una evaluacién
de nivel especifica, acompafiada por un anexo de alfabetizacién y sus
correspondientes descriptores de avance y nivelacién. El ciclo lectivo no
pudo concretarse presencialmente a causa del ASPO establecido en el
territorio argentino.

De forma alternativa, se desarrolld y establecié un método para rea-
lizar las clases virtualmente. Durante los primeros meses las clases se
desarrollaron via WhatsApp, ya que la falta de dispositivos adecuados y
de buena conectividad dificultaron otro tipo de interaccién. Dado el alto
nivel de participacidn, se hizo necesario separar a los grupos entre aque-
llos con mayores destrezas comunicativas y aquellos atin en proceso de
alfabetizacidn; a partir de esta divisién un grupo pudo comenzar a tener
clases por videollamada. La planificacién de este grupo sostuvo gran
parte de las caracteristicas antes mencionadas y agregé a su planificacién
el trabajo hecho previamente sobre andlisis de errores y anélisis contras-
tivo entre espaiiol y wolof (Arellano y Steeb 2020).1° Sobre la base de
este trabajo se pudo establecer una ponderacién y progresion de funcio-
nes comunicativas, contenidos gramaticales y nociones semdanticas en
funcién de las transferencias positivas y negativas del wélof y conside-
rando las necesidades objetivas de los estudiantes. En los ultimos meses
del 2020, y reanudando en 2021, se retorné a un esquema presencial de
clases con protocolos sanitarios, una vez por semana.

6. Conclusiones

A lo largo de este trabajo, se hizo un recorrido por distintas iniciativas
de ensefianza de espafiol a migrantes senegaleses en Buenos Aires, con
el fin de incentivar las investigaciones al respecto y contribuir a la difu-
sién y sistematizacion de estas experiencias, con miras a alimentar no
s6lo nuevas investigaciones, sino futuros proyectos educativos.

Se revisé la historia y los origenes de la ELSE en Argentina, en par-
ticular la ensefianza a refugiados y migrantes. Posteriormente, se especi-
ficaron las caracteristicas de la migracién senegalesa en el pais, para con-
textualizar las particularidades de los cursos descritos en los apartados
siguientes. Las experiencias educativas de ELSE surgen desde espacios
comunitarios, organizativos o institucionales, disefiados para considerar
las demandas puntuales de esta comunidad, cuyos rasgos por lo general
no se corresponden con los de estudiantes europeos, norteamericanos y
asiaticos; destacan la distancia lingtiistica entre el wélof y el espafiol y la
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ausencia de una lengua franca, asi como la diferencia de niveles en la ora-
lidad y la escritura, con especial atencién en la alfabetizacion.

Es importante advertir que muchas de estas experiencias empezaron en
2018, afio en que cobr6 mayor visibilidad en los medios y en la preocupa-
ci6n publica la violencia institucional sobre este grupo migrante, lo que sin
duda influyd en la creacién de los cursos (Murguia 2022).

De manera central, se describieron las experiencias del BTM y de la
UTEDP, en las que participamos. Pese a que en la UTEP el acento esté
puesto en la condicién de los trabajadores de la economia popular y en
el BTM se concentre en la identidad migrante, ambas agrupaciones asu-
men proyectos de enseflanza similares, posicionindose como procesos
de educacién popular que van mds alld del aprendizaje de la lengua. Su
objetivo principal es la transformacién de las y los sujetos hacia un pro-
ceso de empoderamiento y mejoramiento de sus condiciones sociales y
politicas, a través de la formacién conjunta. Este objetivo implica no
tanto la mtegracion sociocultural de los migrantes senegaleses, sino la
facilitacion de herramientas para conducir a una participacion social,
cultural y politica en la sociedad. En ese sentido, no solamente los estu-
diantes se encuentran en un proceso de aprendizaje, sino también los
profesores y/o militantes.

Estas experiencias sefialan, por un lado, la necesidad de formar a
docentes especializados en un tipo de ELSE alternativa, que responda a
las demandas de los movimientos migratorios actuales. La formacién de
los docentes tuvo que ser mayormente autogestionada, combinando la
creacién de los materiales con la bisqueda de informacién sobre las
caracteristicas culturales y educativas de los estudiantes y con el dictado
de las clases.

Como se menciond, es notoria la falta de materiales especificamente
disefiados para esta poblacidn, cuyos intereses y necesidades de apren-
dizaje contrastan con los de estudiantes tradicionales. Si bien hace falta
un mayor proceso de sistematizacidén, ambas organizaciones han logra-
do generar un curriculo y materiales especificos, adaptando de maneras
diversas los enfoques y necesidades. Ademds, los cursos han consegui-
do un nivel de asistencia importante entre los estudiantes, cuyos resul-
tados podran evaluarse a futuro.

Es de esperar que la migracidn continte transformandose durante las
siguientes décadas, con consecuencias lingliisticas que pueden contri-
buir a generar y perpetuar la desigualdades sociales. Si bien las interven-
ciones lingtiisticas “desde abajo” son irremplazables, como los cursos de
las organizaciones sociales, estos surgieron ante la insuficiencia de poli-
ticas lingtiistico-migratorias desde el Estado. Conviene recordar que los
cursos de instituciones estatales aparecieron recién en 2020; s6lo hubo
uno antes en 2018, a pesar de que la migracién senegalesa estd presente
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desde los noventa. En definitiva, es necesario partir desde una perspec-
tiva de derechos en la que el aspecto lingiiistico sea considerado a la par
del social, politico y cultural.
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Notas

El wolof pertenece a la subrama atldntica de la familia nigeriana-congolesa y constitu-
ye una de las distintas primeras lenguas que presentan los habitantes de la regién de
Senegal y Gambia (véase la seccién 3). Ademas de ser la lengua materna de cuatro millo-
nes de personas, es la lengua de comunicacién utilizada por otras etnias (aproximada-
mente por 7 millones de personas en total) que poseen alguna de las otras lenguas ori-
ginarias de Senegal como primera lengua. Goza de cierto prestigio y se utiliza en la
radio y los programas de televisién. Su tradicidn escrita, no obstante, por el momento
es limitada y estd desarrollindose (Torrence 2013).

Algunas otras iniciativas en Argentina que no desarrollamos son: en 2015 se realiz6 en
Capital Federal un curso gratuito desde el centro de ensefianza de idiomas Verbum. Por
otro lado, existen dos cursos de espafiol en Cérdoba durante 2018 y 2019, uno desde el
programa de “Migracién y movilidades en perspectiva critica” de la Universidad
Nacional de Cérdoba, al que se sumaron integrantes de la UTEP de la zona y del
Encuentro de Organizaciones (EO). El otro se realizé en 2019 desde la Universidad
Nacional de Rio Cuarto, en el Departamento de Letras, con el apoyo de la Subsecretaria
de Cultura de la Municipalidad de Rio Cuarto.

Parte de la informacién empleada en este trabajo proviene de una investigacién de doc-
torado llevada a cabo por una de las autoras, la cual es financiada con una beca docto-
ral del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET). Las
entrevistas que se refieren fueron efectuadas en el marco de esta investigacién. Son
entrevistas semiestructuradas, realizadas por tnica vez a responsables institucionales,
militantes y docentes que participan en los cursos. En dichas entrevistas se hablé sobre
el surgimiento, las caracteristicas y motivaciones de las clases de espafiol, asi como de
otros temas relativos a la migracion, el trabajo y la comunidad senegalesa.

En Espafia también se usa el término ELE/L2, por lo que la dimensién de las segundas len-
guas estaria presente a través de la utilizacidn de esta sigla. No obstante, sostenemos que el
peso de este nuevo término adn es limitado y la designacién ELE se encuentra ampliamen-
te extendida como el término que engloba las distintas especificidades dentro del estudio
de las lenguas no maternas. En efecto, al realizar una bisqueda en el servidor de investiga-
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ciones cientificas Scholar Google, se encuentran tinicamente 5 resultados para articulos que
contienen “ELE/L2” y “espafiol” en su titulo; todos ellos relacionados con investigacio-
nes vinculadas a instituciones educativas espafiolas y/o variedades ibéricas. En el caso de
“ELSE” y “espafiol”, el servidor arroja 12 resultados (entre ellos voltimenes enteros dedi-
cados al tema), 11 de ellos producidos por autores y/o equipos de investigacién radicados
en Argentina. En el caso de la busqueda con “ELE” y “espafiol”, el motor de busqueda
devuelve 534 resultados desde diversas instituciones educativas. Por motivos de extensién,
no se ha analizado en detalle el contenido general de estas investigaciones (fecha de consul-
ta: 23 de julio de 2021, desde Buenos Aires, Argentina).

ELSE es actualmente la sigla utilizada, por ejemplo, por el Consorcio Interuniversitario
que administra el examen de certificacién de lengua en Argentina (Certificado de
Espafiol Lengua y USO —-CELU-). El término ELSE también se encuentra en la
Universidad Catélica Argentina (UCA), el Laboratorio de Idiomas de la Universidad
de Buenos Aires (UBA), la Universidad Nacional de la Plata (UNLP), la Universidad
Nacional del Sur (UNS), entre otros institutos universitarios de renombre.

Vease Acufia (2001), en una comparacién del fenémeno de inmigracién italiana de fina-
les de siglo XIX y principios de siglo XX con los refugiados de finales de siglo XX; Di
Tullio 2003; Lida 2012, para una explicacién mds acabada del papel de la escuela publi-
ca en la pérdida de las lenguas maternas itdlicas en las segundas y terceras generaciones
de migrantes.

Pacto “mediante el cual los aparatos represivos de Argentina, Bolivia, Brasil, Chile,
Paraguay y Uruguay organizaron su accionar ilegal y coordinaron el secuestro, inter-
cambio, desaparicién y asesinato de militantes populares y lideres politicos entre los
paises de la region” (Secretarfa de Derechos Humanos, s. f.).

Reuniones semanales de las cofradias afromusulmanas sufies Muridiyya y Tijaniyya.
La percepcion del estudiante acerca del nivel de sus lenguas segundas no necesariamente
debe coincidir con una valoracién objetiva. Brown (2020: 94), por ejemplo, para citar otro
caso que ocurre en Argentina, referencia que los brasilefios que viven en Argentina pre-
sentan una afectada “autopercepcién sobre las destrezas y habilidades”, potenciada espe-
cialmente por una supuesta representacién de similitud muy alta entre ambas lenguas.
Entre los aspectos que se tuvieron en cuenta a través de este analisis contrastivo, se des-
taca el disefio de materiales que abandonaran el énfasis sobre la realizacién pronominal
explicita —una caracteristica que ambas lenguas comparten—, la utilizacién de ejemplos
en wolof en traduccién e introduccién de vocabulario, y la distincién entre trato for-
mal/informal a partir de la morfologia verbal, y no con honorificos 1éxicos, tal y como
ocurre en wolof.
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Suresh Canagarajah (ed.):
The Routledge Handbook of
Migration and Language

Londres y Nueva York: Routledge, 2017. 590 pdginas
Resena de Gloria Macarena Toledo Vega

La publicacién de The Routledge Handbook of Migration and
Language por Routledge retne, por primera vez, un amplio conjunto de
referencias que articulan relaciones entre lenguaje, movilidad y el
mundo globalizado actual. Tal como sugiere su editor, Suresh
Canagarajah, este Handbook es de interés para quienes se dedican a los
estudios sobre migracién, las politicas lingtisticas, la investigacién
sociolingtiistica y los estudios evolutivos.

Los autores que contribuyeron con la redaccién de este libro son
académicos de renombre que trabajan en universidades de Australia,
Nueva Zelanda, Reino Unido, Estados Unidos, Espafia, Paises Bajos,
Luxemburgo, Alemania, Suiza, Canadd, Sudifrica, Dinamarca y
Singapur. La mayoria de los colaboradores pertenece al imbito anglosa-
jon y los menos numerosos al hispano y asidtico. Al respecto, destaca el
hecho de que los autores representan a varias culturas, especialmente
aquellas que tienen mds experiencia con la migracién (Estados Unidos,
Reino Unido y Europa en general). Es lamentable, sin embargo, la
ausencia de académicos y/o de especialistas latinoamericanos, quienes
podrian haber ofrecido una visién sobre el fenémeno migratorio en una
fase mucho mds reciente, con problemadticas y perspectivas particulares
que pueden diferir de lo que ocurre en el dmbito migratorio del primer
mundo.

El Handbook se organiza en cuatro partes, relacionadas con conceptos,
contextos, métodos y politicas sobre la migracién y el lenguaje. En el apar-
tado de conceptos, Adrian Blackedge y Angela Creese presentan las pri-
meras orientaciones para comprender qué es el translingliismo y cémo este
se relaciona con la movilidad. En efecto, el fenémeno de la migracién
actual trasciende las fronteras estaticas y va més alld del multilingiiismo en
tanto practica mds bien invariable, que no supone fenémenos como la
mezcla de lenguas o la constante transformacién del lenguaje en el contac-
to de culturas y en el intercambio de c6digos, manifestaciones que si toma
en cuenta la idea de translingliismo. En esta misma linea dindmica, Joseph
Park y Lionel Wee exponen a continuacién cémo el concepto de nacién- 175
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estado es superado por el de transnacionalismo y qué implicancias tiene
esto para la lengua y las politicas lingiiisticas, cuya rigidez no se condice
con el mundo actual en cambio constante. La razén de lo anterior tiene que
ver con el concepto de stiper diversidad, cuya relacién con el lenguaje
exponen Gabriele Budach e Ingrid de Saint-Georges, en el tercer capitulo
de este primer apartado del Handbook.

Teniendo en cuenta que las tendencias econémicas pueden moldear la
movilidad, Kori Allan y Bonnie McElhinny entregan, en el capitulo 4, una
revisién sobre el papel del neoliberalismo en los estudios de sociolingtifs-
tica, linglistica antropolégica y lingiifstica aplicada. Este papel puede
influir no solo en los movimientos migratorios, usualmente vinculados a
la busqueda de mejores oportunidades econémicas, sino también en la
visién de las lenguas como mercancias (commodities), cuyo acceso estd
garantizado por el dinero y cuyo manejo puede proveer del mismo en
algunos casos, como se verd mas adelante en el apartado 4 del Handbook,
sobre politicas linglisticas y migratorias.

Christina Higgins, en el capitulo 5, entrega una discusién sobre el “giro
espacial” (spatial turn) de los estudios migratorios, que trasciende la
nocién estitica de espacio para “examinar las actividades humanas y pro-
cesos materiales a través de la construccién y reconstruccién de dichos
espacios” (p. 102). En el capitulo 6, Zhu Hua entrega una puesta al dia
sobre las nuevas orientaciones de la identidad en movimiento, consideran-
do la identidad como una construccién multiple y variable, que se adapta
o se resiste al cambio de acuerdo con los distintos espacios de socializacion.
En una linea similar, David Block, en el capitulo 7, relaciona la migracién
con la clase social, la identidad y la investigacion sobre el lenguaje, dado
que a los inmigrantes se les atribuyen identidades segtin “categorias dife-
renciadoras” muy relacionadas con el poder econémico o la ausencia de
este. Este primer apartado termina con una exploracién de Stephen May
sobre las minorias étnicas y nacionales, sus derechos lingiiisticos y su reco-
nocimiento, que apuntan a una deuda pendiente con estas comunidades.

En resumen, la primera parte del Handbook presenta los conceptos
basicos para entender la relacién entre migracién y lenguaje que atiende
a fendmenos de movilidad caracterizados por el cambio, la fluidez y la
interconexién. De alguna manera, este apartado deja ver una tensién que
luego se revelard con mds fuerza en la parte 4 de este libro, entre el afin
de fijacion de los estados-naciones y la realidad transmutable de los flu-
jos migratorios y la globalizacidn.

La segunda parte de este Handbook expone los distintos contextos
asociados a la migracién y el lenguaje: flujos regionales y recursos lin-
giiisticos (Ellen Hurst); desplazamiento y lenguaje (Kathleen Heugh);
trayectorias de migracion y sus implicancias para la competencia lin-
gliistica y la identidad (Alla Tovares y Nkonko Kamwangamalu); escla-
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vitud, trabajo a contrata y lenguaje (Daniel Schreier, Nicole Eberle y
Danae Pérez); migracién comercial y lenguaje (Huamei Han); migracio-
nes, religiones y flujo social (Paul Badenhorst y Sinfree Makoni); len-
guaje y migracién calificada (Loy Lising); una reflexién sobre los
migrantes (no) calificados, cuestionando las calificaciones, sobre quiénes
se realizan estas, para qué y para quiénes (Cécile Vigoroux); y didsporas
y lenguaje (Jonathan Rosa y Sunny Trivedi).

Si bien se contemplan contextos de gran importancia para la poblacién
migrante y su relacién con el lenguaje, llama la atencién que no se
desarrolle mayormente el tema de la escuela. En general, se atiende a los
dmbitos laborales que, si bien son de urgencia para la poblacién migrante
adulta, debieran compartir su importancia con la inmersién mds juvenil en
el ambito académico, especialmente el escolar, considerando que la escue-
la es un sitio de socializacién e inmersidn crucial en la poblacién migran-
te mds joven. La importancia de este contexto se redobla si consideramos
que en los paises menos desarrollados la monoglosia, mas que ser una
caracteristica de imposicién politica colonial o paternalista, es el produc-
to de la falta de recursos para atender adecuadamente al alumnado multi-
lingtie. Este hecho se comprueba si consideramos que la educacién bilin-
giie en Chile, por ejemplo, se limita a los establecimientos educacionales
particulares pagados. De aqui que, antes de aplicar 4 priori ideas prove-
nientes del ambito anglosajon o europeo, promovidas en publicaciones
como este Handbook, sea necesario analizar la realidad local y regional,
atendiendo a sus particularidades propias. De ahi también la importancia
de que un libro como este incluya la mayor diversidad posible de expe-
riencias, lo cual no sucede con el entorno latinoamericano.

La tercera parte del Handbook atiende a los métodos de investiga-
ci6n empleados en los estudios de migracién y lenguaje, que han sido
abordados por la sociolingiiistica, especialmente, pero también por la
lingiifstica antropolégica y la linglifstica aplicada. En este apartado se
encuentra la contribucién de Jan Blommaert, Massimiliano Spotti y Jef
Van der Aa, quienes apuntan a la complejidad que revisten los estudios
de movilidad y migracién, lo cual trasunta en cuestionar el legado de la
metodologia estructuralista en la sociolinglifstica abocada a este tema.

En el capitulo siguiente, sobre escalas espaciotemporales y el estudio
de la movilidad, Mastin Prinsloo apunta al desarrollo en la aplicacién de
escalas tedricas en sociolingliistica, para asumir un enfoque hacia pro-
blematicas relacionadas con la desigualdad social y el lenguaje, incluyen-
do las que afectan a los migrantes y sus relaciones. La teorfa de escalas
sugiere que el proceso de evaluacién del lenguaje se configura por los
efectos sociales del poder, la jerarquia y el estatus.

A continuacion, el capitulo de Anna De Fina y Amelia Tseng, sobre
narrativas en el estudio de migrantes, destaca las narrativas como un
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modo bisico de entender y compartir experiencias, que permite la inves-
tigacién sobre identidades y representaciones de y sobre migrantes, por
un lado, y el estudio de las practicas narrativas de los migrantes dentro
de instituciones y comunidades, por otro.

Hilary Parsons Dick y Lynnette Arnold, por su parte, desarrollan el
tema de la etnografia multisituada y el lenguaje en el estudio de la migra-
cién. La etnografia multisituada adapta las herramientas cldsicas del tra-
bajo de campo en la antropologia y la sociologia, para la exploracion de
procesos que se despliegan a través de miltiples sitios (Marcus 1995;
Burawoy 2000; Burawoy er al. 2000; Hannerz 2003).

Catherine Kell, en el capitulo siguiente, se refiere al anilisis transcon-
textual en el estudio de textos de viaje y literacidades translocales/transna-
cionales. La autora plantea el dilema que enfrenta la teorfa de la literacidad:
“¢Coémo damos cuenta de précticas textuales que son tanto situadas y con-
textualizadas, como distribuidas y transcontextualizadas?” (p. 414).

Por dltimo, Mike Baynham se refiere a las intersecciones entre necesi-
dad y deseo en la investigacién sobre migracién. En este capitulo,
Baynham advierte lo poco que se ha desarrollado la idea de migracién
como deseo, ya que esta siempre ha sido pensada como una necesidad eco-
némica o politica. El autor afirma que la migracién también puede atender
al deseo y/o a la necesidad emocional o sexual: “la necesidad de amar y ser
amado, de dar y recibir confort, de sentirse en el hogar” (p. 432).

En este apartado, el Handbook nos entrega un panorama bastante
completo de los métodos de investigacion asociados a los estudios
migratorios y considera cémo estos se despliegan de acuerdo con la
naturaleza misma del fenémeno de movilidad: el cambio, la interseccio-
nalidad, la multiplicidad de espacios, de motivaciones, de perspectivas y
de movimientos. Habria sido interesante, sin embargo, haber asumido
una reflexién sobre cémo lidian estas metodologias, més cercanas a los
enfoques cualitativos, con el afdn cuantitativo y verificador que caracte-
riza buena parte del ambito de la investigacion lingtiistica. En otras pala-
bras, se podria haber hecho una revisién mdis acabada de cémo la obser-
vacién del investigador se ajusta verdaderamente a la situacién de los
migrantes, para observar la objetividad en estos estudios.

Finalmente, en su cuarta parte, el Handbook aborda las distintas
politicas que relacionan movilidad y lenguaje en los capitulos:
“Ciudadania, leyes de inmigracion y lenguaje”, de Kamran Khan y Tim
McNamara; “Un reporte rizomdtico de la lengua de herencia”, de E.K.
Tan; “El lenguaje en las politicas de educacién y ciudadanos méviles”,
de Beatriz Lorente; “La Movilidad y las politicas y pricticas del inglés
en la educacién superior”, de Jennifer Jenkins; “La movilidad, el lengua-
je v la escuela”, de Margaret Hawkins y Anneliese Cannon; “Las préc-
ticas y politicas comunicativas en la movilidad laboral,” de Marta
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Kirilova y Jo Angouri; y “Los servicios de lenguaje mediado para
migrantes: regimenes monolingliistas institucionales y practicas trans-
lingtiisticas”, de Marfa Sabaté, Maria Rosa Garrido y Eva Codé.

En este apartado es destacable la incorporacién del dmbito académi-
co y la forma en que se trata la tensién que existe entre el modelo de
estado-nacién como modelo ideal de organizacién politica promovido
en la educacidn, por una parte, y el hecho de que el modelo neoliberal
considere el dominio de mds de una lengua como una especie de com-
modity deseable para ser competitivo en el mercado laboral. Se trata de
una tension entre la fijacidén por parte de los estados-naciones y la flui-
dez translingiifstica y transnacional promovida por el neoliberalismo,
entre quienes cuentan con recursos para moverse impulsados, no por la
necesidad inmediata de salir de la pobreza o de la represion politica, sino
mds bien por un deseo de disfrute de mayores ventajas econdmicas.
Como lo revisa este mismo Handbook, se trata de personas cuyas iden-
tidades se asocian a pardmetros muy diferentes.

Este apartado concentra su mayor atencién en el inglés, cuya reali-
dad, como ya se ha dejado ver, no es extensible a todos los idiomas
(como el espafiol) ni a todas las comunidades socioculturales.

En general, se puede decir que este Handbook es una obra cuyo
alcance tedrico es completo y profundo y, por lo mismo, es un referen-
te con el que debieran contar todos quienes se dediquen al estudio de la
migracion y del lenguaje en movimiento y en contacto. El libro presen-
ta un nivel de reflexién intenso, interesante y enriquecedor, no obstan-
te, sus limitaciones en lo idiomdtico (se centra en el inglés) y en lo cul-
tural (atiende mds que nada a las migraciones hacia paises del primer
mundo), hace pensar en tomar sus orientaciones tedricas con cautela.
Dicha cautela tiene que ver con explorar primero la situacién local, antes
de aplicar la teorfa directamente a una realidad que no ha sido conside-
rada por la literatura dominante; la literatura en inglés.

Bibliografia citada

Burawoy, M. (2000). Introduction: Reaching for the global, In Global Ethnography:
Forces, Connections, and Imaginations in a Postmodern World, 1-40. Berkeley:
University of California Press.
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Normas de estilo para autores

1.

)

Los ARTICULOS deben dividirse en secciones vy, si es necesario, en sub-secciones, de
un modo razonable.

Los MANUSCRITOS deben enviarse acompafados de un breve curriculum (50-75
palabras), asi como del titulo, un resumen (100-150 palabras) y una lista de palabras
claves tanto en inglés como en espafiol. Igualmente, debe enviarse el nombre comple-
to y la afiliacidon académica (incluida la direccién completa) de los autores, asi como el
identificador ORCID. Los articulos deben tener una extensién aproximada de 8000
palabras, excepto en niimeros especiales.

ENCABEZAMIENTOS. No es necesario incluir encabezamientos en el articulo. No
obstante, si el titulo del trabajo fuera muy largo, en la cubierta del articulo debe pre-
sentarse abreviado para poder elaborar un encabezamiento adecuado (maximo, 55
caracteres).

ENFASIS Y PALABRAS EXTRANJERAS. Para las palabras extranjeras y para las que
se desea resaltar, utilice la letra itdlica. La letra negrilla debe utilizarse solamente para
destacar una palabra dentro de un texto en itilica y para los titulos. Elimine el uso de las
VERSALES (excepto para resaltes muy concretos o para determinadas abreviaturas) y
del subrayado (excepto para resaltar algo dentro de los ejemplos, como alternativa a la
negrilla), a menos que se trate de una convencién dentro de su especialidad de investi-
gacién. Para términos o expresiones especificas (p.e. ‘alternancia de lenguas’) utilice
comillas simples. Para los fragmentos de citas textuales, utilice comillas dobles.

TABLAS, GRAFICOS Y FIGURAS. Todas las tablas, gréficos y figuras deben caber
dentro de una pagina y han de ser legibles en el tamafio: 11,5 centimetros (24.5 “) x 18
centimetros (27 ). Para las tablas, se sugiere utilizar la fuente: “Times New Roman™ 10
pts (minimo: 8 pts). Las tablas, grificos y figuras se deben numerar consecutivamente,
con los subtitulos apropiados, y en el texto principal debe hacerse referencia del
siguiente modo: por ejemplo, “en la tabla 2”. Nunca debe hacerse la referencia median-
te férmulas del tipo “en la tabla siguiente”. Indiquese la posicién preferida en el texto
para la tabla, el gréfico o la figura.

Las CITAS deben ofrecerse entre comillas dobles. Las citas de mds de 4 lineas de lon-
gitud deben separarse mediante una linea en blanco encima y debajo del texto citado.

EJEMPLOS Y EQUIVALENCIAS. Los ejemplos deben numerarse con nimeros
ardbigos entre paréntesis. Los ejemplos en otras lenguas, excepto el inglés y el espa-
fiol, deben anotarse en letra itilica con su traduccién aproximada. Entre el texto ori-
ginal y la traduccién, pueden incluirse equivalencias. La equivalencia interlineal no
lleva ninguna puntuacién ni ninguna marca de resalte. Para las abreviaturas en la equi-
valencia interlineal, pueden utilizarse VERSALES Y VERSALITAS, aunque se pasa-
rdn a versalitas en el formato final. En el ejemplo, observe que las lineas 1 y 2 estdn ali-
neadas mediante el uso de espacios. Es esencial que coincida el nimero de elementos
en las lineas 1 y 2. Los morfemas se separan mediante guiones. En el ejemplo siguien-
te, a cada nivel se le ha aplicado un tabulador:

Pongamos las cosas en su sitio.
Let’s+set (V) the things on their place
‘Let’s be absolutely clear about this.’

La revista no tendrd en cuenta los manuscritos que estén siendo evaluados por otras revis-
tas o editoriales. Se entiende que los trabajos recibidos en esta revista no pueden ser envia-
dos a otras publicaciones hasta que se haya tomado una decisién respecto a su publicacion.
Solamente de manera excepcional, en casos de acuerdos especificos y en funcién de la cali-
dad del trabajo, podra considerarse la inclusién de trabajos publicados previamente.
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10.

Las REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS que figuren en el texto deben ser tan com-
pletas como sea posible, anotando la pdgina cuando sea necesario. Por ejemplo:
(Preston 2003: 37). Todas las referencias incluidas en el texto deben aparecer en la rela-
cién final de referencias bibliograficas. Las referencias deben aparecer a continuacién
de las notas. Las referencias se deben enumerar: (1) alfabéticamente y (2) cronolégica-
mente. Las referencias de las revistas deben darse completas, incluidas las paginas
correspondientes. Los nombres de los autores deben anotarse como lo hacen los pro-
pios autores, es decir, los nombres completos o las iniciales. Los nombres de las revis-
tas o de las editoriales no deben abreviarse (excepto las abreviaturas del tipo Ltd.). En
caso de citar dos o mas articulos de un mismo autor, anote las referencias comenzan-
do con la publicacién més antigua.

Para su publicacién en la revista, los articulos se someten al informe de dos evaluado-
res (ad hoc) externos y anénimos (sistema de revisién por pares), que pueden ser tres
en caso de desacuerdo. El resultado de las evaluaciones puede ser "Aceptar en su esta-
do actual"; "Aceptar con una revisién menor", "Volver a evaluarlo tras una revisién
mayor" o "Rechazar en su estado actual”. El proceso de evaluacién puede durar entre
2 y 4 meses.

Libros:

Moreno Ferndndez, Francisco. 1998. Principios de sociolingiiistica y sociologia del len-
guaje. Barcelona: Ariel.

Articulos:

Moreno-Fernindez, Francisco y Jaime Otero. 2008. “The Status and Future of
Spanish among the Main International Languages: Quantitative Dimensions”.
International Multilingnal Matters, 2:1-2. 67-83.

Capitulos de libros:

11.

Silva-Corvaldn, Carmen y Noelia Sinchez-Walker. 2007. “Subjects in early dual lan-
guage development: A case study of a Spanish-English bilingual child”. En Spanish in
Contact. Policy, Social and Linguistic Inquiries, Kim Potowski y Richard Cameron
(eds.), 3-22 [Impact: Studies in Language and Society 22]. Amsterdam: John
Benjamins.

Se ruega a los autores que revisen cuidadosamente sus manuscritos antes del envio
para evitar retrasos y costes adicionales en la fase de correccidn de pruebas. El primer
firmante del articulo recibird por correo electrénico un archivo en PDF con las pri-
meras pruebas del trabajo para su correccidn. Las correcciones deberdn devolverse al
editor en un plazo maximo de 10 dfas a partir de su recepcién. Por favor, realice sola-
mente las correcciones indispensables. El editor se reserva el derecho de no incluir las
correcciones que modifiquen el original de un modo sustancial, para evitar desajustes
presupuestarios. Si es absolutamente necesario modificar algtin fragmento grande de
texto, deberd remitirse el fragmento en disco o por correo electrénico, acompaiiada
del texto en papel.
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Author guidelines

1.

PAPERS should be reasonably divided into SECTIONS and, if necessary, sub-sections.

MANUSCRIPT submissions should be accompanied by a biographical note (50-75
words), as well the title, an abstract (100-150 words), and a list of keywords, in both
English and Spanish. Also it should be sent the author(s) full name and the academic
affiliation (including full address), and the ORCID id. Contributions should be
approximately 8000 words, excepting special issues.

RUNNING HEADS. It is not necessary to include running heads with your article.
However, in case of a long title please suggest a short one for the running head (max.
55 characters) on the cover sheet of your contribution.

EMPHASIS AND FOREIGN WORDS. Use italics for foreign language, highlighting
and emphasis. Bold should be used only for highlighting within italics and for
headings. Please refrain from the use of FULL CAPS (except for focal stress and
abbreviations) and underlining (except for highlighting within examples, as an alternati-
ve for boldface), unless this is a strict convention in your field of research. For terms
or expressions (e.g., ‘context of situation’) please use single quotes. For glosses of cita-
tion forms use double quotes.

TABLES AND FIGURES. All tables, trees and figures must fit within the following
page size (if necessary, after — limited — reduction) and should still be legible at this
size: 11.5 cm (24.5”) x 18 cm (27”). Suggested font setting for tables: Times Roman 10
pts (absolute minimum: 8 pts). Tables and figures should be numbered consecutively,
provided with appropriate captions and should be referred to in the main text in this
manner, e.g., “in table 2”, but never like this “in the following table: ”. Please indicate
the preferred position of the table or figure in the text.

QUOTATIONS should be given in double quotation marks. Quotations longer than
4 lines should be indented with a blank line above and below the quoted text.

EXAMPLES AND GLOSSES. Examples should be numbered with Arabic numerals in
parentheses. Examples in languages other than English or Spanish should be in italics
with an approximate translation. Between the original and the translation, glosses can be
added. This interlinear gloss gets no punctuation and no highlighting. For the abbrevia-
tions in the interlinear gloss, CAPS or SMALL CAPS can be used, which will be con-
verted to small caps by our typesetters in final formatting. Please note that lines 1 and 2
are lined up through the use of spaces: it is essential that the number of elements in lines
1 and 2 match. If two words in the example correspond to one word in the gloss use a
full stop to glue the two together. Morphemes are separated by hyphens.

Every next level in the example gets one indent/tab.

(1) Pongamos las cosas en su sitio.

Let’s+set (V) the things on their place
‘Let’s be absolutely clear about this.’

The editors will not consider manuscripts which are under consideration by other
publishers. It is assumed that once you have submitted an article to this journal, it will
not be sent to other publishers until a decision about inclusion has been made. Only
in exceptional cases, by special arrangement, which will depend on the quality of the
work, will the editors consider previously published material.
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10.

REFERENCES in the text should be as precise as possible, giving page references
where necessary; for example: (Preston 2003: 37). All references in the text should
appear in the list of References. The References should follow the Notes. References
should be listed (1) alphabetically and (2) chronologically. Names of journals should
be given in full with page references. Authors” names should be given in the way the
authors do themselves, i.e., with full first name(s) and/or initials. Do not abbreviate
the names of publishers (other than dropping ‘Ltd.” etc.) or journals. In cases where
two or more different papers by an author are cited please provide the references in
ascending order; that is, starting with the author’s oldest publication.

For its final publication, papers are submitted to the report of two anonymous exter-
nal reviewers (ad hoc) (peer review system), who may be three in case of disagree-
ment. The result of the evaluation can be: "To accept in its current state", "To accept
with minor revision", "Back to submit to a major review" or "Reject in its current
state". The review process can take between two and four months.

Books:

Moreno Ferndndez, Francisco. 1998. Principios de sociolingiiistica y sociologia del len-
guaje. Barcelona: Ariel.

Article in journal:

Moreno-Ferndndez, Francisco and Jaime Otero. 2008. “The Status and Future of
Spanish among the Main International Languages: Quantitative Dimensions”.
International Multilingual Matters, 2:1-2. 67-83.

Article in book:

11.

Silva-Corvaldn, Carmen and Noelia Sinchez-Walker. 2007. “Subjects in early dual
language development: A case study of a Spanish-English bilingual child”. In Spanish
in Contact. Policy, Social and Linguistic Inquiries, Kim Potowski and Richard
Cameron (eds.), 3-22 [Impact: Studies in Language and Society 22]. Amsterdam: John
Benjamins.

Authors are kindly requested to check their manuscripts very carefully before sub-
mission in order to avoid delays and extra costs at the PROOF STAGE. The first
author of a contribution will receive a PDF of first proofs of the article for correction
via email and will be requested to return the corrections on a hard copy to the jour-
nal editor within 10 days of receipt. Please limit corrections to the essential. It is at the
publisher’s discretion not to implement substantial textual changes or to charge the
author. If it is absolutely necessary to change larger chunks of text, it is best to sub-
mit the changes on disk (with identical hard copy).
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Normas para el envio de originales

1.

Se invita a los AUTORES a enviar previamente al director de la revista, preferible-
mente por correo electrénico, un resumen de su articulo.

Los MANUSCRITOS deben enviarse acompafiados de un breve curriculum (50-75
palabras), de un resumen (100-150 palabras), de una lista de palabras claves, del nom-
bre completo y de la direccién de los autores. Los articulos deben tener una extensién
aproximada de 8000 palabras, excepto en niimeros especiales.

Los manuscritos pueden enviarse como archivos adjuntos si no contienen fuentes
poco comunes. En caso de que contengan elementos poco comunes, deben enviarse a
la direccién editorial 4 ejemplares en papel. Un vez aceptado un articulo, se podrd
solicitar al autor que envie la version final mediante archivo adjunto de correo elec-
trénico o en disquete, haciendo uso de una versién actualizada de Microsoft Word©,
y dos ejemplares impresos en papel por una sola cara.

Los AUTORES son responsables del cumplimiento de las leyes de propiedad intelec-
tual en lo que se refiere a los derechos de reproduccion de otras fuentes. La propiedad
de los articulos publicados en la revista es de la editorial. Una vez aceptado el articu-
lo, la editorial remitird un contrato referido a los derechos de autor. La editorial podra
reservarse el derecho a denegar, de modo razonado, los permisos solicitados por escri-
to por los autores para disponer de sus trabajos con otros fines.

Los autores (el que figure en primer lugar) recibirdn un ejemplar de cortesia del volu-
men de la revista en que aparezca su articulo.

Los manuscritos y toda la correspondencia editorial debe enviarse al editor general a
la siguiente direccion:

Dr. Florentino Paredes Garcia

Departamento de Filologia, Comunicacién y Documentacion
Facultad de Filosofia y Letras. Universidad de Alcald

28801 — Alcald de Henares (Madrid) — Espafia
lengua.migracion@uah.es

7.

El envio de resefias debe hacerse a la siguiente direccién:

Dra. Silvana Guerrero Gonzilez
Universidad de Chile

siguerrero@u.uchile.cl

8.

10.

La revista no tendrd en cuenta los manuscritos que estén siendo evaluados por otras
revistas o editoriales. Se entiende que los trabajos recibidos en esta revista, no pueden
ser enviados a otras publicaciones hasta que se haya tomado una decisién respecto a
su publicacién. Solamente en casos de acuerdos especificos, podrd considerarse la
inclusién de trabajos publicados previamente.

Los nombres y las direcciones de correo electrénico remitidos a la revista serdn utili-
zados exclusivamente para los fines de esta publicacién y no se dispondri de ellos para
ningin otro proposito.

Para su publicacién en la revista, los articulos se someten al informe de dos evaluado-
res externos y anénimos (sistema de revisién por pares), que pueden ser tres en caso
de desacuerdo.

Como parte de su normativa, LENGUA Y MIGRACION se adhiere de forma estric-
ta al cédigo ético de COPE para la publicacién de articulos cientificos
(www.http://publicationethics.org/).
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Guidelines for contributors

1. AUTHORS are invited to initially submit an abstract of their contribution preferably
via email to the editor at the address given below.

2. MANUSCRIPT submissions should be accompanied by a biographical note (50-75
words), an abstract (100-150 words), a list of keywords, and the author(s) full name
and address. Contributions should be approximately 8000 words, excepting special
issues.

3. Manuscripts may be submitted as email attachments if they do not contain unusual
fonts. Otherwise 4 hard copies should be sent to the editorial address. Upon accep-
tance the author will be requested to submit the final version as email attachment or
on disk, saved in any recent version of Microsoft Word, and two hard copies printed
on one side only.

4. Authors are responsible for observing the laws of COPYRIGHT when quoting or
reproducing material from other sources. The copyright to articles published in
Spanish in Context is held by the Publisher. A Copyright Assignment form will be
provided by the Editors upon acceptance of your article. Permissions for the author
to use the article elsewhere will not be withheld unreasonably, upon written request.

5. Each (first named) author of main articles will receive a complimentary copy of the
issue.

6. Manuscripts and all editorial correspondence should be sent to the Editors at the
following address:

Dr. Florentino Paredes Garcia

Departamento de Filologfa, Comunicacién y Documentacién
Facultad de Filosofia y Letras

Universidad de Alcald

28801 — Alcald de Henares (Madrid) — Spain
lengua.migracion@uah.es

7. Proposals for book reviews should be sent to:

Dr. Silvana Guerrero Gonzilez
Universidad de Chile
siguerrero@u.uchile.cl

8. The editors will not consider manuscripts which are under consideration by other
publishers. It is assumed that once you have submitted an article to this journal, it will
not be sent to other publishers until a decision about inclusion has been made. Only
by special arrangement will the editors consider previously published material.

9. 'The names and email addresses entered in this journal site will be used exclusively for
the stated purposes of this journal and will not be made available for any other pur-
pose or to any other party.

10. For its final publication, papers are submitted to the report of two anonymous external
reviewers (peer review system), who may be three in case of disagreement.

As part of its policy, LENGUA Y MIGRACION (LENGUAGE AND MIGRA-
TION) strictly adheres to COPE publication ethics and publication malpractice
statement (www.http://publicationethics.org/).
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