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Programas como Erasmus+ de la Unién Europea (2014-2020) apues-
tan por la promocién del plurilingtiismo y de la diversidad de len-
guas y culturas. Sin embargo, apenas existen estudios que hagan refe-
rencia a las percepciones sobre dicha diversidad de los adolescentes
en Espaiia. El presente trabajo ofrece los resultados de un estudio
donde se investigd, durante el curso escolar 2015-2016, la sensibili-
dad hacia la diversidad lingtistica y cultural en una muestra de ado-
lescentes (N=364) procedentes de colegios e institutos espafioles
seleccionados al azar. Como herramienta de investigacion principal,
se utilizaron encuestas. Para tal fin, se disefiaron unos cuestionarios
—‘actitud hacia la diversidad de lenguas y culturas’ (14 {tems) y ‘aper-
tura a la alteridad lingiiistica y cultural’ (9 items)- cuyas proprieda-
des psicométricas resultaron satisfactorias. Los resultados obtenidos
muestran que existe en Espafia durante la adolescencia temprana una
notable sensibilidad hacia la diversidad lingtistica y cultural, que
aumenta significativamente a medida que intervienen variables como
la presencia de alumnado extranjero en las aulas de Primaria.

Palabras clave: Plurilingiiismo; competencia plurilingiie y pluricul-
tural; enfoques plurales de las lenguas y de las culturas; despertar a
las lenguas; inmigracion e interculturalidad.

Impact of the migratory phenomenon on sensitivity to linguistic and
cultural diversity during early adolescence in Spain. Programmes
such as Erasmus+ of the European Union (2014-2020) are commit-
ted to the promotion of plurilingualism and diversity of languages
and cultures. However, there are hardly any studies that refer to per-
ceptions of adolescents in Spain about the forementioned diversity.
This work provides the results of a study in which sensitivity to lin-
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guistic and cultural diversity was investigated during the 2015-2016
school year in a sample of adolescents (N=364) from Spanish schools
selected at random. As a main research tool, surveys have been used.
To this end, questionnaires were designed —‘attitude towards diver-
sity of languages and cultures’ (14 items) and ‘openness to linguistic
and cultural alterity’ (9 items)— and the psychometric properties of
the instruments have been found to be satisfactory. The results
obtained show that there is a significant sensitivity to linguistic and
cultural diversity during early adolescence that increases significant-
ly when intervening variables such as the presence of foreign stu-
dents in primary classrooms.

Keywords: Plurilingualism; multilingual and multicultural compe-
tences; pluralistic approaches to languages and cultures; language
awareness; immigration and interculturalism.

1. Introduccién

Existe, en la actualidad, entre el alumnado de los colegios espaiioles bas-
tante diversidad desde el punto de vista lingiiistico y cultural (Bernaus
2004; Lasabagaster 2017). En efecto, el crecimiento de la inmigracién
provocd “el aumento de la heterogeneidad lingtistica y cultural en las
aulas” (Bernaus, Genelot, Hensinger y Matthey 2003: 14). Segtin los ulti-
mos datos disponibles del Instituto Nacional de Estadistica (INE), exis-
ten en Espafia 2.942.894 alumnos matriculados en Primaria durante el
curso 2017-2018, de los cuales 284.717 son extranjeros. Por lo tanto, alre-
dedor del 9% de alumnado es extranjero en las aulas de Primaria (cifra
muy parecida a la que hemos obtenido en el estudio que presentamos).

Por consiguiente, los centros educativos en Espafia “han dejado de
ser monolingties o bilinglies para convertirse en centros multilingiies y
multiculturales” (Mas y Zas 2011: 63). De ahi se deduce la importancia
de sensibilizar al alumnado sobre la pluralidad de lenguas y de culturas
y de promover el respeto hacia la alteridad lingiiistica y cultural en las
escuelas (Lozano Gonzilez 2012). Sin embargo, existe todavia “una evi-
dente ausencia de investigaciones acerca de las percepciones del profe-
sorado, acerca de la diversidad cultural de las personas presentes en las
aulas” (Gay 2015: 437).

En consecuencia, nos parecié pertinente investigar las actitudes de
los adolescentes espafioles frente a la diversidad de lenguas y culturas, ya
que ademds “el descubrimiento de una lengua extranjera en la escuela
exige del aprendiz y del docente una disposicion actitudinal particular-
mente positiva frente a la diferencia-diversidad” (Brun 2015: 264).
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Finalmente, también nos parecié pertinente analizar si el factor migra-
torio correlaciona con la sensibilidad hacia la diversidad lingiiistica y
cultural.

2. Marco tedrico y contextual

2.1. Marco tedrico

2.1.1. El Marco de Referencia de los Enfoques Plurales

Dentro del dmbito de la didactica del plurilingtiismo, los enfoques plu-
rales constituyen métodos didacticos innovadores que, mediante activi-
dades de ensefianza y aprendizaje, exponen al alumnado a mis de una
lengua y cultura, de manera simultinea en las aulas (Candelier y
Schroder-Sura 2015).! Las competencias que dichos enfoques pueden
contribuir a desarrollar vienen recogidas, de manera sistemadtica, en el
Marco de Referencia de los Enfoques Plurales (MAREP).

En lo que respecta nuestro estudio, conviene aclarar qué entendemos
por ‘sensibilidad hacia la diversidad lingiiistica y cultural’. Se trata de la pre-
sencia no solo de actitudes favorables hacia la diversidad de lenguas y cul-
turas, sino también de apertura a la alteridad lingiiistica y cultural. Ambas
variables retinen gran parte de los componentes actitudinales de la compe-
tencia plurilingiie y pluricultural (Consejo de Europa 2002) tal como vie-
nen reflejados en el MAREP (Candelier et al. 2013). Creimos conveniente
hacer tal distincién entre las dos variables mencionadas porque, al igual que
Candelier, consideramos que “la apertura constituye sin duda una exigen-
cia mds fuerte que el simple interés” (Blondin y Mattar 2004: 76). Si bien
ambas variables manifiestan la sensibilidad hacia la diversidad lingtistica y
cultural de la persona, la segunda lo hace en mayor grado.

2.1.2. La dimensién afectiva en didactica de idiomas

La importancia de la dimension afectiva en el aprendizaje de idiomas (que
ya venia recogida en el Marco comin europeo de referencia para las len-
guas) es indudable (Consejo de Europa 2002). Numerosas investigaciones
demostraron que “si la motivacion es el factor positivo mds relevante, la
ansiedad es tal vez el factor afectivo que mas dificulta el proceso de una
segunda lengua” (Fonseca Mora 2005: 66; Arnold 2006). Por consiguien-
te, la motivacién por aprender es fundamental durante el aprendizaje de
un idioma; mientras que la ‘ansiedad lingtistica’ constituye uno de prin-
cipales obstaculos ante la dificil tarea de dominar una lengua extranjera.
¢Coémo podria un alumno con falta de motivacién o sentimientos negati-

Lengua y migracion / Language and Migration 12:2 (2020), 77-102
Edicién impresa: ISSN 1889-5425. Edicion en linea: ISSN 2660-7166. © Universidad de Alcald

79



80

Repercusiones del fonémeno migratorio en la sensiblidad hacia la diversidad lingtiistica y cultural...

vos hacia una lengua extranjera aprender dicho idioma? Es crucial, por lo
tanto, que los aprendientes de lenguas extranjeras estén suficientemente
sensibilizados hacia la diversidad de lenguas, y como consta en el Marco
comin europeo de referencia para las lenguas: “se hace necesario un
importante esfuerzo educativo con el fin de que esa diversidad deje de ser
un obsticulo para la comunicacién y se convierta en una fuente de enri-
quecimiento y comprensién mutuos” (Consejo de Europa 2002: 2).

2.1.3. La relevancia de las actitudes en didactica de idiomas

En diddctica de lenguas extranjeras, las actitudes constituyen los “ante-
cedentes del comportamiento [y] predisponen a un alumno a comportar-
se de una forma u otra, a hacer un esfuerzo suficiente para aprender la
lengua o no hacerlo” (Arnold 2006: 418). Consideramos que una de las
actitudes més nefastas en el aprendizaje lenguas extranjeras es el rechazo
de la alteridad lingtiistica, denominado ‘linguiscismo’ (Skutnabb-Kangas
2016), ya que merma el desarrollo de la competencia plurilingtie y pluri-
cultural (Consejo de Europa 2002). Al contrario, “un ambiente de apren-
dizaje tolerante y respetuoso” (Alejaldre Biel 2013: 61) y, como veremos
enseguida, la sensibilizacion hacia la diversidad lingiiistica y cultural pre-
disponen vy facilitan el aprendizaje de idiomas.

2.1.4. La sensibilizacién a la diversidad de lenguas y culturas

Desde el Language Awareness nacido de la mano de Hawkins en
Inglaterra a finales del siglo XX, la sensibilizacién hacia la diversidad de
lenguas y de culturas (uno de los cuatro enfoques plurales) no cesé de
extenderse por Europa y por el mundo.

2.1.4.1. Experimentos europeos (Evlang y Ja-ling)

Los experimentos europeos que evaluaron la sensibilizacién a la diversi-
dad de lenguas y culturas (Evlang o Ja-ling) demostraron efectos positi-
vos de dicha sensibilizacion en el aprendizaje de idiomas (Genelot 2001):

(1) Mayor interés por la diversidad lingiiistico-cultural;

(2) Mayor motivacion por aprender lenguas extranjeras;

(3) Mejores aptitudes metalingiiisticas (memoria y discriminacién
auditiva).

2.1.4.2 El despertar a las lenguas

En Espaifia, la sensibilizacion a la diversidad de lenguas y culturas
lleg6 a conocerse con el nombre de ‘despertar a las lenguas’ (Bernaus
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2004; Noguerol 2009; Mas Alvarez y Zas Varela 2011).

En la actualidad, existen en Espafa enfoques plurales como el
“Tratamiento Integrado de Lenguas’ (principalmente en las comunida-
des auténomas con presencia de alguna lengua cooficial), y el
‘Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras’ (AICLE)
estd en auge en toda Espafia. Sin embargo, el despertar a las lenguas es
infrecuente en las aulas espafiolas. En consecuencia, autores como
Ivanova (Premio Sello Europeo 2011 por sus trabajos sobre la sensibili-
zacién a la diversidad lingtiistica y cultural en la Escuela Oficial de
Idiomas de Salamanca) puntualiza que “[...] desgraciadamente, ninguno
de los curriculos plurilingties (actuales) tienen en cuenta las nuevas len-
guas habladas en Espafia, en especial las lenguas de los inmigrantes”
(Daryai-Hansen et al. 2015: 117). Asi opina también Lozano Gonzilez:
“las instituciones educativas intentan establecer una homogeneidad lin-
gliistica en las aulas y no tienen en consideracion las lenguas que apor-
tan los estudiantes inmigrantes” (2012: 152). Por lo tanto, la ‘educacién
al plurilingtiismo’ tal como lo entienden autores como Gajo (2013) es
atn insuficiente en el contexto educativo espafiol.

2.2. Marco contextual

2.2.1. Contexto lingiiistico

Nuestro estudio se llev6 en Espaiia, pais plurilingtie donde existen, en la
actualidad, una lengua oficial (castellano o espafiol) y varias lenguas
cooficiales en sus respectivas comunidades auténomas: catalin (Catalufia
e Islas Baleares), valenciano (Comunidad Valenciana), euskera o vasco
(Pais Vasco y zonas vascoparlantes de Comunidad foral de Navarra), asi
como el gallego (Galicia). A esto, podemos afadir el asturiano o bable
(Asturias) y el aragonés (Aragén) como lenguas con especial proteccion
a nivel autonémico (Sevillano Garcia y Vazquez Cano 2017).

E149% de la poblacién espafiola vive en las comunidades monolingties
y el 41% en las bilingties (Lasagabaster 2017). Como veremos mds adelan-
te, en nuestro estudio, participaron proporciones muy similares (53% del
alumnado procedia de regiones monolingties y el 47% de las bilingties).

2.2.2. Contexto educativo

En Espaiia, desde los afios 90, se han desarrollado leyes educativas que
han buscado favorecer la ensefianza de idiomas. Con la la Ley Organica
de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE) (1990), la edu-
cacion de lenguas extranjeras comienza ya en la ensefianza primaria.
Después, la Ley Organica de Educacion (LOE) (2006) aconseja comen-
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zar la ensefanza de una lengua extranjera desde el segundo ciclo de la
educacién infantil (Corpas Arellano 2013). Finalmente, la Ley Organica
para la mejora de la calidad educativa LOMCE) (2013), cuenta entre
sus principios de base el desarrollo del plurilingiiismo. Conviene preci-
sar que, durante el periodo de investigacién del estudio (2015-2016),
acababa de implantarse en 1° de Secundaria y en 6° de Primaria la

LOMCE (modificacién parcial de la LOE).

3. Método

Se trata de un estudio cuantitativo donde se ha utilizado como herramien-
ta de investigacion principal encuestas realizadas a una amplia muestra de
alumnado y profesorado de colegios espafioles para comprobar la sensibi-
lidad hacia la diversidad lingiiistica y cultural de los adolescentes en Espania,
y que completamos con un estudio correlacional. Mediante andlisis de
varianza, investigamos si el nimero de alumnos extranjeros presentes en las
aulas (que aumenta la probabilidad de interacciones entre alumnos/as con
diferentes lenguas y culturas) influye en las actitudes hacia la diversidad de
lenguas y culturas, y en la apertura hacia la alteridad lingtiistica y cultural.

3.1. Participantes

Durante la fase exploratoria del estudio (curso escolar 2014-2015) cola-
boraron en la investigacion alumnos (N=308) procedentes de colegios e
institutos espafioles, asi como sus respectivos maestros/profesores de
idiomas, que nos ofrecieron su colaboracién.?

Afortunadamente, durante el curso escolar 2015-2016, la muestra resul-
to representativa, ya que fue obtenida exclusivamente de manera aleatoria.
Esta vez, contamos con la participacién en el estudio de 364 alumnos estu-
diando en Espafa (6° de primaria y 1° de secundaria) y sus respectivos
docentes de lengua extranjera. Por consiguiente, decidimos utilizar tnica-
mente esta Gltima muestra en los contrastes de hipdtesis de nuestro trabajo.

3.1.1. Criterios empleados en el muestreo aleatorio

Para proceder al muestreo, hemos tenido que calcular el porcentaje
representativo de escuelas primarias de cada provincia de Espafa (en
aquellas con menos de 0,5%, no se ha llevado a cabo muestreo) para des-
pués multiplicar por 3 dicho porcentaje (ya que se prevefa escasa dispo-
nibilidad a colaborar en el estudio) y obtener una muestra de N=300
como se puede apreciar en la figura 1.
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N° de escuelas espaiiolas selecccionadas en el muestreo
T

Provincias espaiiolas con representacion en el muestreo

Figura 1. Namero de escuelas espaiolas preseleccionadas
en el muestreo del estudio

3.1.2. Caracteristicas de la muestra aleatoria
3.1.2.1. Centros escolares estudiados

Derivada del muestreo aleatorio, obtenemos una muestra de alumnos de
6" curso de ensefianza primaria en Espafia que se compone, por una
parte, de 142 alumnos procedentes de las comunidades monolingties de
Aragén, de Asturias, de las Islas Canarias, de Cantabria, de Castilla
y Ledn, asi como de la comunidad de Madrid. Por otra parte, la mues-
tra se compone también de 141 alumnos de las comunidades bilingiies
de Galicia, de Navarra y de Valencia.

. e
LSTURIAS CANTABRIA
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Figura 2. Comunidades autonomas espanolas representadas en el estudio

En la figura 2, podemos apreciar las comunidades monolingties (en
azul) y las comunidades bilingiies (en rojo) que han participado en la
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investigacion. En cuanto a las comunidades sin representacion en el pre-
sente estudio, figuran en amarillo.

También ha participado en la investigacién, alumnado de 1° curso de
ensefianza secundaria de Espafia (79 alumnos: 51 procedentes de la
comunidad de Madrid y 28 de la comunidad de Valencia).

3.1.2.2. Talla de la muestra del alumnado de 6° Primaria

Para la investigacidn, utilizamos dnicamente los cuestionarios obtenidos
mediante seleccion exclusivamente aleatoria, siempre y cuando reunie-
sen los criterios suficientes de fiabilidad en sus respuestas. De este
modo, de los cuestionarios cumplimentados por el alumnado de 6° pri-
maria de las comunidades monolingiies, podemos observar en tabla 1
que, de un total de 142 cuestionarios, 124 fueron considerados fiables y
18 rechazados por presentar incoherencias (para ser mis exactos, debe-
rfamos multiplicar por 2, ya que han sido cumplimentados dos cuestio-
narios por alumno).

Cuestionarios Cuestionarios Cuestionarios
obtenidos aceptados rechazados
Escuela 1 16 12 4
Escuela 2 38 35 3
Escuela 3 11 10 ]
Escuela 4 5 4 1
Escuela 5 20 18 2
Escuela 6 18 14 4
Escuela 7 34 31 3
Total 142 124 18

Tabla 1. Cuestionarios cumplimentados por el alumnado de 6° primaria
(comunidades monolingiies)

Respecto al alumnado de 6° primaria de las comunidades bilingiies,
comprobamos en la tabla 2 que, de un total de 141 cuestionarios, 117 fue-
ron considerados fiables y 24 rechazados por presentar incoherencias.

Cuestionarios Cuestionarios Cuestionarios
obtenidos aceptados rechazados
Escuela 8 11 9 2
Escuela 9 28 24 4
Escuela 10 48 38 10
Escuela 11 54 46 8
Total 141 117 24

Tabla 2. Cuestionarios cumplimentados por el alumnado de 6° primaria
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Finalmente, de un total de 81 cuestionarios cumplimentados por el
alumnado de 1° secundaria, 67 fueron estimados fiables y 14 rechazados
por presentar incoherencias (tabla 3). La Escuela 2 estd situada en una
comunidad monolingiie y la Escuela 9, en una comunidad bilingie.

Cuestionarios Cuestionarios Cuestionarios
obtenidos aceptados rechazados
Escuela 2 52 37 15
Escuela 9 29 27 2
Total 81 67 14

Tabla 3. Cuestionarios cumplimentados por el alumnado de 1° secundaria

3.1.2.3. Caracteristicas diferenciales de la muestra

Recordemos que en la investigacion (2015-2016) participaron en la
encuesta 364 adolescentes estudiando en Espaiia de los cuales 283 fue-
ron alumnos de 6” primaria y 81 de 1° curso de ensefianza secundaria.

Nivel de ensefianza Total
Primaria Secundaria
Chicos Efectivo 143 38 181
% del total 39,3% 10,4% 49,7%
Chicas Efectivo 140 43 183
% del total 38,5% 11,8% 50,3%
Total Efectivo 283 81 364
% del total 77,8% 22,2% 100%

Tabla 4. Alumnado que ha participado en el estudio

Como podemos observar, en la tabla 4, la presencia de chicos y chi-
cas es practicamente igual tanto en Primaria como en Secundaria.

De los 364 adolescentes estudiados, estimamos alrededor de un 8%
(30 alumnos) con nacionalidad extranjera.

3.2. Instrumentos

Para el desarrollo de la recogida de informacidn, optamos por el empleo
de la encuesta como herramienta principal de investigacion, y para ello
disenamos dos instrumentos de medicién ad hoc —basados en el
Attitude/Motivation Test Battery: Technical Report (Gardner 1985)-.
Titulamos el primero instrumento ‘cuestionario de actitud hacia la
diversidad lingiiistica y cultural’ y, el segundo ‘cuestionario de apertura
a la alteridad plurilingtie y pluricultural’ (Genelot 2001).
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Comenzamos la elaboracién de dichos instrumentos de medicién
delimitando y definiendo las variables objeto de medicion. A continua-
cién, ‘operacionalizamos’ dichas variables mediante indicadores empiri-
cos y decidimos las instrucciones que se facilitarian a los encuestados asi
como la utilizacién de una escala de respuestas del tipo Likert del 1 al 7.

El grado de acuerdo/desacuerdo en el cuestionario fue el siguiente:

Totalmente en desacuerdo
Moderadamente en desacuerdo
Ligeramente en desacuerdo

Ni de acuerdo/ni en desacuerdo
Ligeramente de acuerdo
Moderadamente de acuerdo
Totalmente de acuerdo

Nk b

Después, disefiamos una cantidad suficiente de items (favorables y desfa-
vorables) para medir ambas variables en todas sus dimensiones. Finalmente,
tras un proceso de seleccion de los items con la ayuda de dos expertos en el
tema, se depuraron los cuestionarios cuya longitud result6 la siguiente:
‘Cuestionario de actitud hacia la diversidad lingiiistica y cultural’ con 14
items y ‘cuestionario de apertura a la alteridad plurilingiie y pluricultural’
con 9 items. Asimismo, conviene mencionar que los cuestionarios destina-
dos a ser contestados por los docentes, a pesar de ser cuasi homdlogos a los
del alumnado en cuanto al ‘fondo’, no lo son en cuanto a aspectos formales
con la finalidad de evitar que resulten inadecuados para las personas a las que
se les aplica (Herndndez Sampieri, Fernindez Collado y Baptista Lucio
2010). Por consiguiente, los elementos formales de los cuestionarios para
conseguir mayor empatia con los adolescentes fueron los siguientes:

e Registro coloquial y tuteo.

e Simplicidad a nivel lingiiistico.

e Mayor niimero de items favorables y de enunciados afirmativos.
e Finalmente, de lectura mds fcil (tablas y mayor tamano de la letra).

Con dichos instrumentos se llevé a cabo un estudio piloto (explora-
torio) donde nos aseguramos de que las propiedades psicométricas de
los cuestionarios fuesen aceptables.?

3.3. Procedimiento

Para la obtencién de los datos que presentamos y analizamos en este estu-
dio, hemos contado, a instancias del equipo directivo —al que habiamos soli-
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citado con antelaciéon su colaboracién via telemética (mediante correo
institucional) indicando el motivo de la encuesta, los datos personales de
los investigadores y adjuntando los cuestionarios firmados digitalmen-
te— con la ayuda de docentes de lenguas extranjeras. Estos maestros o
profesores administraron, de manera colectiva, los cuestionarios ‘actitud
hacia la diversidad de lenguas y culturas’ y ‘apertura a la alteridad lin-
gliistica y cultural’ (en formato papel) a su(s) grupo(s) de alumnos de 6°
de enseflanza primaria o 1° de ensefianza secundaria.* Finalmente,
dichos maestros y profesores contestaron a los cuestionarios homdélogos
(impresos). Aparte de los cuestionarios, también se pidi6 al profesorado
los datos informativos del centro escolar y del grupo: nivel socio-econ6-
mico de las familias, nimero de lenguas extranjeras ofertadas, existencia
de ensefanzas bilingiies, asi como el nimero de alumno/as extranjero/as
presentes en el aula.

Los cuestionarios han sido cumplimentados durante el segundo y
principio del tercer trimestre de los cursos escolares 2014-2015 y 2015-
2016. Tras su recogida, considerando que todos ellos inclufan practica-
mente un 50% de preguntas de control, ha sido posible detectar los
cuestionarios con incoherencias (contestados al azar) y descartar asi los
datos procedentes de éstos. A titulo de ejemplo, en las tablas 5 y 6, se
pueden comprobar las preguntas de control de los cuestionarios del
alumnado.

1234|567

6 (14) | Me encanta conocer y jugar con nifios
procedentes de culturas distintas a la mia
7(8) | Acepto el hecho de que en el mundo existan
ninos que hablen otros idiomas y tengan ofras
wlturas

8(7) | Teparece un problema que en el mundo
existan niios que hablen otros idiomas y
tengan otras culturas

9(12) | Seria fantdstico si en el mundo solo se Respuestas
hablase mi propia lengua materna incompatibles

12(9) | Te parece interesante que otros nifios hablen Respuestas
también lenguas distintas a la tuya incompatibles

14(6) | Odio jugar con nifios procedentes de culturas
distintas a la mia

Tabla 5. Preguntas de control del cuestionario “Actitud hacia la
diversidad de lenguas y culturas” (alumnos)
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1(7) Las lenguas extranjeras me interesan mucho

5(9) Me encanta que me hablen de culturas
distintas a la mia

7(1) Desearia estudiar mds lenguas exiranjeras Respuestas
que las ofertadas actualmente en la escuela incompatibles
9(5) No demuestro ningdn interés cuando me
hablan de otras culturas

Tabla 6. Preguntas de control del cuestionario “Apertura a la alteridad
lingiiistico-cultural” (alumnos)

Antes de emplear los cuestionarios en nuestro estudio (2015-2016),
con los datos procedentes del estudio piloto (curso escolar 2014-2015),
se han realizado con el software estadistico SPSS (version 22) los ané-
lisis de fiabilidad y de validez de dichos instrumentos. De este modo,
en el andlisis de fiabilidad de los cuestionarios aceptados (sin incohe-
rencias), con respecto al primero (actitud hacia la diversidad lingiiisti-
ca y cultural), se obtuvo un indice KMO igual a 0,86 y un o de
Cronbach igual a 0,83. Dicho coeficiente fue analizado para cada ele-
mento y los valores comprendidos entre 0,813 y 0,842 nos indicaron
que ninguno de los items estaba ocasionando variaciones significativas
en la consistencia interna del instrumento (Lépez Lopez y Hinojosa
Pareja 2016). Tras la prueba de esfericidad de Bartlett p<0,001, proce-
dimos a realizar el andlisis factorial exploratorio (anilisis de validez)
del primer cuestionario en el que observamos cuatro factores que se
pudieron agrupar en dos dimensiones. La primera es bipolar (‘acepta-
ciéon/rechazo de la diversidad lingtiistico y cultural’) y la segunda
alude al ‘entusiasmo por las lenguas extranjeras’. También observamos
que su conjunto explicaba el 59,4% de la varianza total. En cuanto al
andlisis factorial del segundo cuestionario (apertura a la alteridad lin-
gliistico y cultural), no se aprecié la existencia de factores. El o de
Cronbach de este dltimo cuestionario fue de 0,89 y el indice KMO,
igual a 0,92. Finalmente, el o de Cronbach fue analizado para cada ele-
mento, obteniendo coeficientes comprendidos entre 0,880 y 0,896, que
muestran que ninguno de los {tems produce variaciones significativas
en la consistencia interna del segundo instrumento. Por lo tanto,
dichos instrumentos de recogida de datos pueden considerarse sufi-
cientemente fiables (Thorndike 1997; Oviedo y Campo-Arias 2005).
Por otro lado, los cuestionarios poseen también adecuada validez de
contenido, ya que sus {tems constituyen una muestra representativa de
los descriptores actitudinales esenciales que figuran en el Marco de
Referencia de los Enfoques Plurales (MAREP) (Candelier et al. 2013).
Esto puede consultarse en los anexos 1y 2.
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Considerando como dice Frias-Navarro que “los instrumentos de
medida de los constructos tienen que demostrar que sus puntuaciones
en la muestra con la que se estd trabajando poseen las propiedades psi-
cométricas de validez y fiabilidad” (2019: 1), presentamos los resulta-
dos obtenidos con la muestra del estudio con muestra probabilistica.
Los anilisis de fiabilidad revelaron un o de Cronbach de 0,72 y 0,85,
para el primero y segundo cuestionario, respectivamente, e indices
KMO igual a 0,72 para el primero cuestionario e igual a 0,89 para el
segundo. Los coeficientes oo de Cronbach fueron analizados para cada
elemento y se obtuvieron valores comprendidos entre 0,681 y 0,723,
para el primer cuestionario donde el anilisis de validez descubri6 4
factores (ya observados durante el estudio exploratorio) explicando el
51,6% de la varianza total. Los anilisis de fiabilidad del otro cuestio-
nario fueron también analizados para cada elemento y se observaron
valores comprendidos entre 0,826 y 0,848. Como para la muestra del
estudio exploratorio, no se aprecié la existencia de factores. Por lo
tanto, podemos concluir que las propiedades psicométricas con la
muestra probabilistica pueden considerarse también satisfactorias
(Frias-Navarro 2019).

Por otra parte, para la eleccién de los pruebas de andlisis de varianza a
utilizar en nuestro estudio, la prueba de Kolmogorov-Smirnov de ambos
cuestionarios arrojé valores p<0,05. Los trazos Q-Q no se ajustaron a la
curva normal. Ademds, los coeficientes de asimetria y de curtosis indica-
ron valores fuera del rango + 0,5 y los errores estindar de dichos coefi-
cientes se situaron fuera del rango + 2. Por lo tanto, para los anlisis de
varianza de nuestro estudio, utilizamos pruebas no paramétricas.

Finalmente, aprovechando los datos procedentes del estudio explo-
ratorio —llevado a cabo en una muestra no probabilistica—, consideramos
interesante realizar una triangulacién de resultados con aquellos proce-
dentes de la muestra exclusivamente aleatoria. Asi procedimos también
con los cuestionarios aplicados a los docentes cuyos resultados se expo-
nen a continuacion.

4, Resultados

4.1. Triangulacién de datos

4.1.1. Triangulacién de fuentes: alumnos/docentes

En cuanto al andlisis de la triangulacién de fuentes, aunque los resulta-
dos procedentes de los cuestionarios del profesorado son mas modera-
dos que aquellos aplicados al alumnado, ambos resultados apuntan en la
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misma direccion, tal como podemos apreciar en las tablas 7 y 8. En efec-
to, ambas fuentes de datos indican que la mayoria de los alumnos de fin
de Primaria/comienzos de Secundaria presentan actitudes positivas
hacia la diversidad de lenguas/culturas, asi como una notable apertura a
la alteridad lingiiistico-cultural.

Actitudes positivas Actitudes negativas Si
hacia la diversidad de lenguas y hacia la diversidad de lenguas y o
opinién
culturas culturas
ALUMNADO
83,6% | 6,1% | 103%
PROFESORADO

65,4% | 20,1% | 145%

Tabla 7. Actitudes positivas/negativas hacia la diversidad de lengnas y
culturas (en %) presentes en los alumnos de 6° primaria y 1° de secundaria
en Espana (opinion del alumnado vs. percepcion del profesorado)

Apertura Rechazo Sin
a la alteridad lingiiistica y cultural a la alteridad lingiistica y cultural | opinion
ALUMNADO
78,6% | 8.9% | 12,5%
PROFESORADO
68,5% | 14,5% | 171%

Tabla 8. Apertura/rechazo a la alteridad lingiiistica y cultural (en %)
presentes en los alumnos de 6° primaria y 1° de secundaria en Espana
(opinion del alumnado vs. percepcion del profesorado)

4.1.2. Triangulacién metodolégica: muestra no probabilistica/muestra
probabilistica

En las tablas 9 y 10, podemos observar la triangulacién metodoldgica,
ya que observamos los resultados procedentes de los cuestionarios
aplicados a los alumnos de 6° primaria y 1° de secundaria durante la
fase exploratoria y durante el estudio que contaba con una muestra
exclusivamente aleatoria. De dichas tablas, se desprende que los resul-
tados resultan convergentes y que existe gran similitud entre los resul-
tados de ambas fases del estudio, no aprecidndose diferencias realmen-
te significativas.
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Actitudes positivas Actitudes negativas Sin
hacia la diversidad de lenguas y hacia la diversidad de lenguas y . .
opinion
culturas culturas
Estudio con muestra no aleatoria (afio 2015)
76,2% | 10,8% | 13%
Estudio con muestra aleatoria (aiio 2016)
83,6% | 6,1% [ 103%

Tabla 9. Actitudes positivas/negativas hacia la diversidad de lenguas y
culturas (en %) presentes en los alumnos de 6° primaria y 1° de
secundaria en Espana (fase exploratoria vs. fase del presente estudio)

Apertura Rechazo Sin

a la alteridad lingiiistica y cultural a la alteridad lingiiistica y cultural opinién

Estudio con muestra no aleatoria (afio 2015)

73,7% | 14,2% | 121%
Estudio con muestra aleatoria (afio 2016)
78,6% | 8,9% | 125%

Tabla 10. Apertura/rechazo a la alteridad lingiiistica y cultural (en %)
presentes en los alumnos de 6° primaria y 1° de secundaria en Espatia
(fase exploratoria vs. fase del presente estudio)

4.2. Estudio correlacional de la sensibilidad hacia la
diversidad lingtiistica y cultural

Para realizar el estudio correlacional de la sensibilidad hacia la diversi-
dad lingtiistica y cultural de los adolescentes en Espafia en funcién del
ndmero de alumnos extranjeros presentes en las aulas del dltimo curso
de primaria, hemos analizado 4 grupos de alumnos:

* grupo de alumnos sin alumnos extranjeros (N=49);

e grupo de alumnos con 1 6 2 alumnos extranjeros (N=92);

e grupo de alumnos con 3 alumnos extranjeros (N=65);

e grupo de alumnos (de una comunidad monolingiie) con muchos
alumnos extranjeros (14 nacionalidades) (N=35).

4.2.1. Resultados en Actitud hacia la diversidad de lenguas y de culturas

Presentamos la actitud hacia la diversidad de lenguas y de culturas de los
adolescentes en Espafia en funcién del nimero de alumnos extranjeros
presentes en las aulas.

Como podemos observar en la tabla 11, a medida que existe mds
alumnado extranjero en las aulas de 6° primaria, mejoran ligeramente las
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actitudes hacia la diversidad de lenguas y culturas, siempre y cuando
existan mds de dos alumnos extranjeros en el aula.

Actitudes favorables Actitudes desfavorables Sin
frente a la diversidad de lenguas frente a la diversidad de lenguas o
opinion
y culturas y culturas
E Moderadamente | Ligeramente | Ligeramente | Moderadamente | Absolutamente
xcelentes I " . . .
positivas positivas negativas negativas Negativas
SIN ALUMNADO EXTRANJERO
661% | 127% | 76% | 13% | 12% [ 18% | 92%
CON 1 0 2 ALUMNOS EXTRANJEROS
625% | 134% | 70% | 27% | 19% | 23% | 10%
CON 3 ALUMNOS EXTRANJEROS
% | 122% | 51% | 12% | 1% | 14% | 7%
CON MAS DE 3 ALUMNOS EXTRANJEROS
44% | 76% | 3% | 19% | 1% | 43% | 7%

Tabla 11. Actitudes frente a la diversidad de lenguas y culturas (en %)
de los alumnos en Espana (6° Primaria)

En el Test de Kruskal Wallis (andlisis de varianza para varias mues-
tras), con un grado de significacién de 5% (o = 0,05), se obtienen valo-
res de p<0,05 para los items 1, 3, 6 y 13 del cuestionario ‘actitud hacia la
diversidad lingtiistica y cultural’. Lo que significa que, para dichos items
1, 3, 6 y 13, existen diferencias significativas en funcién del nimero de
alumnos extranjeros presentes en las aulas. Analizando dichas diferen-
cias, podemos apreciar, en la tabla 12 (y figura 3), que las actitudes hacia
la diversidad de lenguas y culturas del alumnado tienden a mejorar
notoriamente a medida que se incrementa el nimero de alumnos extran-
jeros en el aula.

Actitudes favorables Actitudes desfavorables Sin
frente a la diversidad de lenguas frente a la diversidad de lenguas .,
opinion
y culturas y culturas
; Moderadamente | Ligeramente | Ligeramente | Moderadamente | Absolutamente
xcelentes I, - . . .
positivas positivas negativas negativas Negativas
SIN ALUMNADO EXTRANJERO
03% | 4% | 153% | % | 26% | 26% | 153%
CON 1 0 2 ALUMNOS EXTRANJEROS
428% | 197% | 18% | 55% | 19% | 19% | 164%
CON 3 ALUMNOS EXTRANJEROS
595% | 167% [ 62% | 16% | 08% | 08% | 144%
CON MAS DE 3 ALUMNOS EXTRANJEROS
093% | 143% | 43% [ 1% | 15% | 29% | 65%

Tabla 12. Actitudes frente a la diversidad de lenguas y culturas (en %)
de los alumnos en Esparnia (6° Primaria) para los items 1, 3, 6 y 13
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Media de los items 1, 3,6 y 13

Con ningin alumno
extranjero

M Excelentes

B Moderadamente positivas
[] Algn positivas

B Algn nepativas

I Moderadamente negativas
[ Totalmente negativas

[ Indiferents

Con | o 2 alumnos
extranjeros

Con 3 alumnos
eXranjeros

Presencia de alumnado extranjero en las aulas

Con muchos EIhllI]l‘lElS
eXIranjeros

Figura 3. Actitudes frente a la diversidad de lenguas y culturas (en %)
de los alumnos en Esparia (6° Primaria) para los items 1,3,6 y 13

4.2.2. Resultados en Apertura a la alteridad lingtistico-cultural

Si comparamos la apertura a la alteridad lingtiistica y cultural de los ado-
lescentes en Espaiia en funcion del nimero de alumnos extranjeros pre-
sentes en las aulas, podemos comprobar en la Tabla 13 que los resulta-
dos apuntan en la misma direccidon que los del cuestionario anterior.

Apertura Rechazo Sin
a la alteridad lingiistico-cultural de la alteridad lingiistico-cultural opinién
Totdl | Moderada | Ligera Ligero | Moderado | Absoluto
SIN ALUMNADO EXTRANJERO
89% | 202% [ 134% | 18% | 23% | 32% | 102%
CON 1 0 2 ALUMNOS EXTRANJEROS
% | 183% | 12% | 44% | 35% | 35% | 124%
CON 3 ALUMNOS EXTRANJEROS
537% | 204% [N2% | 14% | 19% [ 09% | 105%

CON MAS DE 3 ALUMNOS EXTRANJEROS

665% | 11,2%

| 89% |

2,5%

1,9%

38% | 51%

Tabla 13. Apertura/rechazo a la alteridad lingiiistica y cultural (en %)

de los alumnos en Espana (6° Primaria)

En efecto, cuanto mds alumnado extranjero exista en las aulas de 6°
primaria, mayor apertura a la alteridad lingtiistica y cultural poseerd dicho
alumnado (siempre que exista mas de 2 alumnos extranjeros en el aula).

Ademis, considerando el Test de Kruskal Wallis (analisis de varian-
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za para varias muestras), con un grado de significacién de 5% (o = 0,05),
se obtienen valores de p<0,05 para los items 1, 6 y 8. Por lo tanto, ana-
lizamos estos items de manera aislada, ya que en ellos existen diferencias
significativas en cuanto a la variable ‘nimero de alumnado extranjero en
el aula’.

De nuevo, como se puede apreciar, a partir de 3 alumnos extranjeros,
existe mayor apertura a la alteridad lingtistica y cultural en el alumna-
do. En la figura 6, podemos observar lo anterior mediante gréfico.

Apertura Rechazo Sin
a la alteridad lingiistico-cultural de la alteridad lingiistico-cultural i
items 1,6y 8 items 1,6y 8
Totol | Moderada | Ligera Ligro | Moderado | Absoluto
SIN ALUMNADO EXTRANJERO

01% | 51% | 136% | 2% | 2% | 34% | 136%
CON 1 0 2 ALUMNOS EXTRANJEROS

366% | N7% | 136% | 55% | 29% | 4% | 157%
CON 3 ALUMNOS EXTRANJEROS

0% | 15% | 5% | 1% | 11% | 16% | 152%

CON MAS DE 3 ALUMNOS EXTRANJEROS
676% | 1A% | 67% | 48% | 1% | 38% | 48%

Tabla 14. Apertura/rechazo a la alteridad lingiiistica y cultural (en %)
de los alumnos en Esparia (6° Primaria) items 1, 6 y 8

.Apertura total
B Apertura moderada
[Ligera apertura
B Ligera apertura
[ILigero rechazo

= [ Rechazo total
Hndiferente

Media de los items 1,6 y 8

Con ningln alumno Con 1 o 2 alumnos Con 3 alummos extranjeros Con muchos alumnog
extranjero exiranjeros exiranjeros

Presencia de almnnado extranjero en las aulas

Figura 4. Apertura/rechazo a la alteridad lingiiistica y cultural (en %)
de los alumnos en Esparia (6° Primaria) items 1, 6y 8
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5. Discusién

Este estudio investiga la sensibilidad hacia la diversidad lingiiistica y
cultural en una muestra de alumnado en Espafia durante la adolescencia
temprana mediante unos cuestionarios contestados por los alumnos de
los colegios espafioles (y sus profesores de lengua extranjera).

La convergencia que observamos entre los resultados de las dos fases
del estudio (muestra no aleatoria vs. muestra probabilistica) nos revela,
en cierta medida, la validez predictiva de nuestros instrumentos.

Respecto a los resultados de la investigacion, éstos nos indican que
los escolares en Espafia se muestran suficientemente tolerantes con otras
lenguas y culturas. En efecto, el 83,6% segtn el alumnado (65,4% segtin
el profesorado) posee actitudes positivas hacia la diversidad de lenguas
y culturas, y el 78,6% de los adolescentes segin los alumnos (68,5%
segun los docentes) muestra apertura a la alteridad lingtiistica y cultural.
Por lo tanto, existe una mayoria de adolescentes en Espafia que poseen
una notable sensibilidad hacia la diversidad lingiiistica y cultural.

Respecto al estudio de la influencia del factor migratorio sobre la
sensibilidad hacia la diversidad lingiiistica y cultural, se puede compro-
bar que cuanto mayor es el nimero de alumnado extranjero en las aulas,
mayor es dicha sensibilidad en el alumnado de 6° de Primaria de los
colegios espafioles (siempre que el nimero de alumnos extranjeros en el
grupo sea superior a dos). Asi, como lo indican los resultados de los
cuestionarios tomados en su totalidad, en las aulas sin alumnado
extranjero, el 66% del alumnado muestran actitudes 6ptimas hacia la
diversidad de lenguas y culturas. Sin embargo, cuando existen muchos
alumnos extranjeros en las aulas, el porcentaje de alumnos con actitudes
muy favorables alcanza el 74%. Del mismo modo, cuando en las aulas
no se encuentra ningtin alumno extranjero, el 49% del alumnado mues-
tra una apertura 6ptima hacia la alteridad lingiiistica y cultural pero,
cuando existen muchos alumnos extranjeros, el 67% del alumnado pre-
senta una apertura idonea hacia la alteridad lingtiistico-cultural. Por lo
tanto, segin se deduce de los resultados del conjunto de los cuestiona-
rios, cuanto mayor sea el nimero de alumnos extranjeros en las aulas
mayor serd la sensibilidad hacia la diversidad lingiiistica y cultural del
alumnado.

Ademis, de los andlisis de varianza, se desprende la existencia de
diferencias ain mayores en funcién del factor migratorio (ntimero de
alumnos extranjeros en el aula, en nuestro caso). Asi, del anilisis de los
items que presentan diferencias significativas, se desvela que el porcen-
taje de alumnado con actitudes 6ptimas hacia la diversidad de lenguas y
culturas aumenta de 40% (cuando no hay ningin alumno extranjero en
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las aulas) a 69% (cuando existe en las aulas un gran nimero de alumna-
do extranjero). Y respecto a la apertura hacia la alteridad lingiistica y
cultural, cuando no hay ningtn alumno extranjero en las aulas, el 40%
del alumnado muestra apertura ptima la alteridad lingiiistica y cultural
mientras que alcanza el 68% cuando existe en las aulas un nimero ele-
vado de alumnado extranjero.

6. Conclusiones

La presencia de considerable sensibilidad hacia la diversidad lingiiistica
y cultural en Espafia durante la adolescencia temprana y su correlacion
con variables como la inmigracién nos permiten afirmar que el creci-
miento de la diversidad lingtistica y cultural en las aulas no es un “pro-
blema sino una riqueza” (Noguerol 2007: 17).

Ademis, a la luz de los resultados de esta investigacion,® conside-
ramos muy probable que los enfoques didicticos de sensibilizacion
hacia la diversidad lingiiistica —~donde se establecen relaciones entre los
idiomas que ya se conocen y el que se estd aprendiendo (Alejaldre Biel
2013: 61)— gocen de buena acogida entre el alumnado y doten, ademds,
a los docentes de herramientas efectivas para la didictica del plurilin-
glilsmo.

En efecto, a pesar de ser sensibles a la diversidad lingtiistica y cultu-
ral, los maestros en formacién “no se sienten capacitados para abordarla
en el contexto profesional, bien por falta de formacién, o por falta de dis-
posicidn o recursos en los propios centros” (Rodriguez-Martin, Ifiesta
Mena y Alvarez-Arregui 2013: 17). Por lo tanto, sugerimos mayor pre-
sencia en las escuelas espafiolas de sensibilizacion hacia la diversidad lin-
giifstica y cultural, que junto con otros enfoques plurales, contribuirdn al
desarrollo de la competencia plurilingtie y pluricultural en su vertiente
actitudinal, epistémica y procedimental (Beacco y Byram 2007).
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Un colegio de la comunidad de Murcia y otros de Valencia constituyeron las dnicas
muestras aleatorias con las que pudimos contar durante el curso escolar 2014-2015.
Durante esta fase, la respuesta de los colegios a las peticiones de colaboracién ha sido
demasiado escasa. Por consiguiente, se recurrié a un muestreo de ‘bola de nieve’. Lo que
explica que los datos no hayan podido ser utilizados para el contraste de hipétesis de
nuestro estudio. Sin embargo, han sido valiosos para la triangulacién de los resultados
de la investigacién.

Entre las instrucciones dadas a los docentes encargados de administrar los cuestionarios
figuraba “solicitar al alumnado que conteste sin prisas y con sinceridad a los cuestiona-
rios de manera personal, no permitiendo que copien las respuestas de su
compaferos/as”.

Evidentemente, otros estudios que cuenten con la colaboracién de centros escolares
espafioles situados, sobre todo, en las comunidades que no participaron en el estudio

son deseables.
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Anexo 1.

Correspondencia entre los items del cuestionario (Alumnado)
“Actitud hacia la diversidad de lenguas y culturas” y descriptores

del MAREP (Candelier et al. 2013: 40-50).

ITEMS CUESTIONARIO

DESCRIPTORES MAREP

1. Cuando oigo hablar a nifios en
una lengua distinta a la mia, eso
me causa risa

En relacién inversa con:
* Aceptacion positiva de la diversidad lingiistica/cultural (A 4)*.

2. En general, los nifios
procedentes de culturas
diferentes a la mia merecen mi
confianza

* Sensibilidad ante la existencia de la diversidad de culturas (A 2).
* Voluntad de combatir los propios prejuicios con respecto a las
otras culturas y a sus hablantes/miembros (A-11.3).

3. Las lenguas extranjeras
deberian de ser mds valoradas

Motivacion para aprender lenguas (A-18).

4. Mi cultura es mejor que las
demads culturas

En relacién inversa con:
* Aceptacion positiva de la diversidad lingiistica/ cultural (A 4)*.
* Estar abierto a la diversidad de las culturas del mundo (A 5).

5. Los nifios mas educados son
los nifios que hablan mi idioma

En relacién inversa con:

* Sensibilidad ante la existencia de la diversidad de
lenguas/personas (A2).

Valorar los contactos lingiiisticos/culturales (A-6.2).

* Voluntad de combatir los propios prejuicios con respecto a las
ofras lenguas y a sus hablantes (A-11.3).

6. Me encanta conocer y jugar con
nifios procedentes de culturas
distintas a la mia

* Sensibilidad ante la existencia de la diversidad de
culturas/personas (A 2).

* Empatia con respecto a la alteridad (A-5.1).

* Estar abierto a lo no familiar (lingdistico o cultural) (A-5.3.3).

* Valorar los contactos lingiisticos/culturales (A-6.2).

7. Acepto el hecho de que en el
mundo existan nifios que hablen
ofros idiomas y tengan otras
clturas

* Aceptacion positiva de la diversidad lingiistica cultural, del
otro/del diferente (A 4)*.

* Estar abierto a la diversidad de las lenguas/de las personas/ de
las culturas del mundo (A 5).

8. Te parece un problema que en
el mundo existan nifios que
hablen otros idiomas y tengan
ofras culturas

En relacién inversa con:

* Aceptacion positiva de la diversidad lingijistica y cultural, del
otro/del diferente (A 4)*.

* Estar abierto a la diversidad de las lenguas/de las personas/ de
las culturas del mundo (A 5).

9. Seria fantdstico si en el mundo
solo se hablase mi propia lengua
materna

En relacion inversa con:
* Aceptacion positiva de la diversidad lingiistica (A 4)*.
* Estar abierto a la diversidad de las lenguas (A 5).

10. Te encantaria vigjar para
conocer nifios con otras lenguas
distintas a la mia

* Sensibilidad ante la existencia de la diversidad de ofras
lenguas/personas (A 2).

* Estar abierto a personas que hablan otras lenguas (A-5.2).

* Valorar los contactos lingiisticos/culturales (A-6.2).
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ITEMS CUESTIONARIO

DESCRIPTORES MAREP

11. Me da vergiienza cuando mi
familia me habla una lengua
distinta que la de mis
compaiieros delante de ellos

En relacién inversa con:

* Aceptar dejar en suspenso (incluso de forma provisional) o poner
en cuestion los propios hdbitos (verbales) y adoptar (también de
forma provisional y reversible comportamientos/actitudes
distintos de los que hasta ese momento eran constitutivos de su
“identidad” lingiistica y cultural. (A-12.2).

12. Te parece inferesante que
otros nifios hablen también
lenguas distintas a la tuya

* Sensibilidad ante la existencia de la diversidad de
lenguas/personas (A 2).

* Aceptacion positiva de la diversidad lingiistica y cultural, del
otro/del diferente (A 4)*.

* Estar abierto a la diversidad de las lenguas/de las personas (A 5).

* Disponibilidad con respecto a la diversidad/pluralidad lingiiistica (A-7).

13. Me encantaria que, en mi
dase, haya mds nifios que hablen
una lengua distinta a la mia y
que procedan de culturas
distintas a la mia

* Aceptacion positiva de la diversidad lingiistica y cultural, del
otro/del diferente (A 4)*.

* Estar abierto a la diversidad de los lenguas/de las personas (A 5).

* Estima por las lenguas/culturas/personas
“extranjeras”/“diferentes” por la diversidad
lingdistica/cultural/humana como tal [en general (A-6).

* Considerar que una identidad bi/plurilingie/ bi/pluricultural es
una ventaja (A-16.2.3).

14. Odio jugar con nifios
procedentes de culturas distintas
a la mia

En relacion inversa con:

* Sensibilidad ante la existencia de la diversidad de otras
cwlturas/personas (A 2).

* Empatia con respecto a la alteridad (A-5.1).

(*): descriptores esenciales.

Anexo 2.

Correspondencia entre los items del cuestionario (Alumnado)
“Apertura a la alteridad lingiiistica y cultural” y descriptores del
MAREP (Candelier et al. 2013: 40-50).

ITEMS CUESTIONARIO

DESCRIPTORES MAREP

1. Las lenguas extranjeras me
interesan mucho

* Atencion a las lenguas extranjeras, a la diversidad lingiiistica (A-1).

* Sensibilidad ante la existencia de la diversidad de lenguas (A-2).

* Curiosidad/Interés por las lenguas extranjeras/la diversidad
lingiistica en general (A-3)*.

* Deseo de descubrir otras lenguas (A-8.5)*.

* Motivacion para aprender lenguas (de la escuela/de la
familia/extranjeras/regionales/. . .) (A-18).

2. Cuando oigo hablar a nifios en
una lengua distinta a la mia,
siento deseos de aprender su
idioma
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* Sensibilidad ante la existencia de otras lenguas/personas//
ante la existencia de la diversidad de lenguas/
cwhuras/personas (A-2).

* Estar abierto a personas que hablan otras lenguas (y a sus
lenguas) (A-5.2).

* Estar abierto a lo no familiar (lingiistico) (A-5.3.3).

* Valorar los contactos lingiisticos (A-6.2).
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iTEMS CUESTIONARIO DESCRIPTORES MAREP
* Disponibilidad para una socializacion plurilinge (A-7.1).
* Motivacién para estudiar el funcionamiento de las diferentes

lenguas (A-7.5).
3. Me gustaria que se invitardn a * Aceptacion positiva de la diversidad lingiistica cultural, del
mi escuela a nifios extranjeros otro/del diferente (A 4)*.
para que nos ensefiaran su idioma | © Estar abierto a la diversidad de las lenguas/de las personas/de
y cwltura las culturas del mundo/] (A-5).

* Respeto/Estima por las lenguas/culturas/personas
“extranjeras”/“diferentes” (A-6).

* Considerar que una identidad bi/plurilingie/bi/pluricultural
es una ventaja (A-16.2.3).

4. Si debo viajar a un pais de * Disponibilidad para implicarse en la comunicacion plural (A-7.2).

habla  extranjera, demuestro | © Motivacion para estudiar diferentes lenguas (A-7.5).

interés por entender y comprender |  Deseo de aprender otras lenguas (A-18.1.3).

algo de ese idioma

5. Me encanta que me hablen de * Sensibilidad ante la diversidad de culturas (A-2).

cwlturas distintas a la mia * Curiosidad por descubrir cémo funcionan las ofras culturas (A 3.2)*.

* Estar abierto a la diversidad de las culturas del mundo (A-5).

* Disponibilidad/motivacion con respecto a la
diversidad/pluralidad cultural (A-7).

6. Me encantaria que en clase me * Deseo de descubrir otras lenguas/otras culturas/otros pueblos

confasen cuentos en varias lenguas (A-8.5).

extranjeras * Voluntad de confrontarse con diversas formas de percibir/de
expresarse/de comportarse (A-13.4).

* Deseo de aprender otras lenguas (A-18.1.3).

7. Desearia estudiar mds lenguas * Curiosidad/Interés por las lenguas extranijeras/la diversidad

extranjeras que las ofertadas lingiiistica en general (A-3)*

actualmente en la escuela * Deseo de descubrir otras lenguas (A-8.5)*.

* Motivacion para aprender lenguas (extranjeras/
regionales/. ..) (A-18).

8. Me encanta jugar con nifios que |  Sensibilidad ante la existencia de la diversidad de

hablan otros idiomas porque lenguas/personas (A-2).
siempre aprendo algo nuevo * Estar abierto a personas que hablan otras lenguas (y a sus
lenguas) (A-5.2).

* Estar abierto a lo no familiar (lingiistico) (A-5.3.3).
* Valorar los contactos lingiisticos (A-6.2).
* Disponibilidad para una socializacion plurilingiie (A-7.1).

9. No demuestro ningdn inferés En relacion inversa con:
cwando me hablan de otras * Sensibilidad ante la existencia de la diversidad de culturas (A-2).
cwlturas * Curiosidad por descubrir como funcionan las otras culturas (A 3.2)*.

* Estar abierto a la diversidad de las culturas del mundo (A-5).
* Disponibilidad/motivacion con respecto a la diversidad cultural (A-7).

(*): descriptores esenciales.
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