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La presencia de la comunidad migrante senegalesa en la Ciudad de
Buenos Aires y el Area Metropolitana desencadené la creacién de
diversas propuestas educativas. En primer lugar, este articulo presen-
ta brevemente la historia de ELSE para migrantes y refugiados en
Argentina y las principales caracteristicas de este tipo de migracion.
En segundo lugar, releva las propuestas llevadas adelante especifica-
mente para migrantes senegaleses, poniendo énfasis sobre dos cursos
realizados por organizaciones politico-sociales con eje en la educa-
ci6n popular. En cada propuesta se aborda el trabajo sobre la nivela-
cion de los estudiantes, el curriculo y los materiales, los desafios
docentes que supuso y el abordaje durante la pandemia de COVID-
19 en 2020. Este trabajo sienta las bases para futuros programas de
ensefianza de lenguas para esta poblacién.

Palabras clave: ELSE; educacién popular; Buenos Aires; senegaleses;
ensefianza de lenguas; migrantes y refugiados.

Teaching Spanish to Senegalese migrants. Experiences of popular edu-
cation in Buenos Aires (2012-2020). The arrival of the Senegalese
migrant community in the City of Buenos Aires and surrounding
metropolitan area gave rise to the creation of various educational pro-
posals. First, this article briefly presents the history of ELSE for eco-
nomic migrants and political refugees in Argentina and the principal
characteristics of this type of migration. Second, it reviews the pro-
grams provided specifically for Senegalese migrants, with particular
emphasis on two classes led by socio-political organizations with a
focus on education. Each proposal addresses the work done to assess
students’ levels and set the curriculum and material, as well as the cha- 145
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llenges presented by the COVID-19 pandemic in 2020 and the tea-
ching approaches resulting from these challenges. This work lays the
foundation for future language teaching programs for this community.

Keywords: ELSE; Popular Education; Buenos Aires; Senegalese;
Language Teaching; Migrants and Refugees.

1. Introduccién

La migracién senegalesa en Argentina se ha constituido en los dltimos
afos en un fendmeno visible, especialmente en la ciudad de Buenos Aires
y su drea metropolitana. Este escenario ha suscitado también un nimero
de investigaciones que apuntan a estudiar las razones detrds del movi-
miento, las problemadticas asociadas al trabajo de venta ambulante que
desarrollan los senegaleses y la persecucion estatal, entre otras cuestiones.

La presencia de esta comunidad en Buenos Aires desencadend la cre-
acién de diversas propuestas educativas que tienen como objetivo la
ensefanza del idioma espafiol a esta poblacion y la asistencia y acompa-
flamiento sobre temas institucionales. En lo que a la ensefianza del espa-
fiol respecta, son escasas las investigaciones que analizan la situacién lin-
giifstica de este grupo, tanto sobre la lengua materna o vehicular de la
mayoria de ellos, el wolof,! como en relacion a la ensefianza y aprendi-
zaje de espafiol como lengua segunda y extranjera (ELSE). La distancia
tipoldgica entre las lenguas y la necesidad de formacion especifica para
el disefio y dictado de clases a migrantes sefiala la importancia de contar
con un reservorio sistematizado de experiencias que puedan sentar una
base significativa para el futuro.

El objetivo del siguiente trabajo es dar cuenta de las experiencias de
ELSE a migrantes senegaleses en Buenos Aires en el marco de un mode-
lo de educacién popular.? El acceso a los datos que presentamos provie-
ne de nuestra participacién como docentes desde 2018 en los cursos de
espafol llevados a cabo en la Unién de Trabajadores de la Economia
Popular (UTEP) y en el Bloque de Trabajadorxs Migrantes (BTM).
Asimismo, se recabd informacion bibliografica y articulos de prensa, y
se efectuaron algunas entrevistas a participantes de los otros cursos de
espafol que se refieren.’

El articulo se estructura de la siguiente manera. En la seccion 2, se
aborda la historia de la ELSE en Argentina en general y en particular las
primeras experiencias de ensefianza a refugiados y migrantes econémi-
cos. En la seccidn 3, se detallan las caracteristicas sociodemogréficas de
los migrantes senegaleses, especificamente de aquellos que asisten a las
clases de espanol. En el apartado siguiente, se describen brevemente las
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experiencias educativas de ELSE en Buenos Aires. En la seccidn 5, se
profundiza sobre las dos propuestas de ensenanza de las que formamos
parte, que cuentan con una perspectiva de educacién popular. En el
apartado 6, se presentan las conclusiones.

2. ELSE en Argentina

2.1. Historia y avances de las clases de espaiiol

La ensefanza del espaiol como lengua extranjera (ELE) en Argentina
ha seguido un camino propio, con diferencias con respecto a Espana. La
distincién més evidente es la inclusion del concepto de segundas lenguas
en el nombre de la disciplina en términos generales, por lo que la mayo-
ria de los estudios en el pais son etiquetados como “espafiol como len-
gua segunda y extranjera” (ELSE). Esta nomenclatura no solo se utiliza
en articulos de investigacion y publicaciones diversas,* sino que es el
nombre por el que se conoce una serie de ofertas curriculares en las dis-
tintas universidades del pais.® Las razones detris de esta diferencia radi-
can en la importancia de “poner el acento” sobre las necesidades lingtiis-
ticas de “un tipo de destinatario que no tiene el espaiiol como lengua
materna y que, a la vez, es un otro proximo, muy cercano, como es el
caso de todos los hablantes de lenguas indigenas” (Fernindez 2012: 8;
cursivas originales del texto). Aunque por las caracteristicas demografi-
cas de Argentina el foco esté puesto en estas comunidades, “otros desti-
natarios proximos son los inmigrantes, refugiados y personas aléglotas
en situacién de encierro que necesitan el espafiol como herramienta de
integracién a la comunidad” (Ferndndez 2012: 8).

La mayoria de los trabajos publicados en Argentina ubica el comienzo
de los estudios locales a partir de las tltimas décadas del siglo XX. Debido
a la historia migratoria y los procesos demograficos durante la primera
mitad del siglo XX, sorprende no encontrar ejemplos mds tempranos, con
excepcion de algunos cargos de maestras para extranjeros en escuelas de la
ciudad de Buenos Aires hacia 1935 (Acufa 2001) y algunas iniciativas trun-
cas no especializadas para estudiantes de estudios hispanicos organizadas
por el Instituto de Filologia de la Universidad de Buenos Aires (UBA) en
épocas de Amado Alonso (Lida 2019: 119). La incipiente llegada de refu-
giados a partir de la década de 1970 tampoco cambi6 el panorama de forma
significativa; generalmente se atribuye a la exogamia y a la escuela publica
la aparente falta de necesidad de instruccion especifica.b

Sin embargo, en la década de 1980, el panorama comienza a cambiar
a partir de la afluencia de ciertos grupos de extranjeros que necesitan
aprender la lengua de manera institucionalizada. Se trata de migrantes de

Lengua y migracion / Language and Migration 14:1 (2022), 145-173
https://doi.org/10.37536/LYM.14.1.2022.1050 / Edicién en linea: ISSN 2660-7166
© Universidad de Alcald

147



148

Ensefianza de espafiol para inmigrantes senegaleses. Experiencias de educacién popular...

Taiwdn y Corea, de estudiantes universitarios norteamericanos y euro-
peos interesados en la literatura, la politica y la sociedad argentina, y de
directivos y sus familias reubicados en el pais a partir del proceso de pri-
vatizacién de empresas nacionales. Desde 1989, el Laboratorio de
Idiomas (Facultad de Filosofia y Letras, UBA) cuenta con cursos de
espafol para extranjeros. La procedencia, nivel e intereses de los estu-
diantes varfan, pero para esta época se trata en general de hablantes resi-
dentes, de hasta un nivel intermedio alto (Acufa 2005; Acuia,
Menegotto y Fernandez 1999). Se encuentran, ademds, experiencias
tempranas en otras universidades nacionales del pais (Universidad
Nacional de Cérdoba, Universidad Nacional de Rosario, Universidad
Nacional de la Plata, Universidad Nacional de San Martin, por citar
algunas) e instituciones universitarias privadas de la Ciudad de Buenos
Aires (Universidad de Belgrano, Universidad Catdlica Argentina, entre
otras) (Acuiia 2001; Boffi 2014).

La profesionalizacion del drea contintia aumentando durante la
década de 1990 con la constitucién de un examen de dominio en la
UBA, la creacién de un programa de formacion especifico para estu-
diantes y graduados universitarios, el acercamiento de graduados de
Letras al drea, la creacién de institutos de capital privado no universita-
rios y el propio desarrollo de la experiencia laboral ligada al ejercicio de
la practica. Hacia principios del milenio, el drea de ELSE experimenta
un crecimiento inusitado, potenciado por la crisis de 2001 en Argentina,
que abaraté los costos del turismo idiomdtico en el pais, y el creciente
interés estatal y de la gestion universitaria en la prictica (Acufia 2005;
Lineamientos 2001; Lépez Carmelo, Prati y Shimabukuro 2013; Rusell,
Varela y Velloso 2008).

2.2. Origen y primeros desarrollos de clases a refugiados
y otro tipo de migrantes

En la bibliografia suelen establecerse diferencias, a menudo implicitas,
entre extranjeros, (in)migrantes y refugiados. Los primeros son aquellos
cuya actividad en el pais tiene un punto de llegada y de salida mas deli-
mitado, normalmente europeos, norteamericanos y brasilefios (Acufa
2001; Acufia, Menegotto y Fernindez 1999; Fernindez 2012; Rusell,
Varela y Velloso 2008, entre otros). Para el caso de los refugiados, las
investigaciones se acogen a definiciones institucionales (leyes 15.869 y
17.468) y en general se destacan la persecucidn politica o bélica como
motivos de la relocalizacion forzada o mas recientemente la persecucion
por orientacién sexual y/o identidad de género (Genta 2019, c. p
Cavina 2020, c. p.). Con respecto a los migrantes (econémicos), los
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motivos de su relocalizacion se deben a la situacion econémica del pais
de procedencia o a la busqueda de una mayor calidad de vida. La legis-
lacién actual no interpreta las motivaciones econémicas como razones
de desplazamiento forzado, por lo que este tipo de migrantes a menudo
no cuenta con un estatus legal claro en el pais: sus solicitudes de asilo
suelen ser rechazadas y las vias de acceso a documentacion de residen-
cia legal son reducidas.

La historia de la ensefianza de ELSE en Argentina estd relacionada
de manera estrecha con los refugiados y —lo que ahora llamamos—
migrantes econdémicos. Los primeros cursos a esta poblacién habrian
comenzado alrededor de 1986 (Rusell, Varela y Velloso 2008), aunque la
primera experiencia formal fue en 1993, a partir de la urgencia de un
grupo de alumnos enmarcados en la Fundacién Comisién Catdlica
Argentina de Migraciones (FCCAM). El curso fue dictado por un pro-
fesional no especializado en la ensenianza de idiomas durante el primer
afo y por especialistas en los afos subsiguientes (Cerqueiras y Luppino
2019). En 1994 comenzaron las primeras clases gratuitas en convenio
entre el Laboratorio de Idiomas (UBA) y la FCCAM, al que también se
sumod el Alto Comisionado de las Naciones Unidas para Refugiados
(ACNUR). El programa tenia un agregado de doce becas, luego de fina-
lizado el curso, otorgadas por la Facultad de Filosofia y Letras a aque-
llos estudiantes que demostraran estar en condiciones de desenvolverse
en un contexto académico de aprendizaje universitario. Este sistema de
acompafnamiento sigue vigente hasta el dia de hoy, sin participacién de
otros organismos estatales en la financiacion.

Otra propuesta destinada a esta poblacidn, a cargo de especialistas de
ELSE, fue el programa en convenio con la Comisiéon Argentina para
Refugiados y Migrantes (CAREF), a través de su Servicio Ecuménico de
Apoyo y Orientacion a Refugiados y Migrantes, en los que se imparti-
an cursos con orientacion laboral (Acuiia 2001; Genta 2019, c. p.). Las
condiciones de posibilidad de estos cursos, con profesionales a cargo de
la nivelacion, confeccién de materiales, curriculo y el dictado de clases,
son consecuencia del desarrollo temprano de la disciplina en Argentina.
El grupo de alumnos de estos espacios se caracteriz6 por un gran por-
centaje de participantes no alfabetizados en lengua materna que prove-
nia de un contexto rural alejado de experiencias educativas formales
(Acufia, Menegotto y Fernindez 1999). Prevalecian los varones de entre
20 y 40 afos, con dificultades generales en el acceso a derechos, como
salud, vivienda y trabajo. El programa y el material didactico se orientd
a necesidades cotidianas y de supervivencia (Acuiia 2001).

Es importante destacar que esta perspectiva de abordaje estd en con-
sonancia con la bibliografia internacional que refuerza las ideas y enfo-
ques sobre los que se sentaron estas propuestas y las subsiguientes para
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la ensefianza a migrantes y refugiados. Estos espacios de ensefianza son
entendidos como globales, no solo orientados al aprendizaje, sino tam-
bién a ser un lugar de encuentro. Alli, surgen narrativas complejas con
respecto a lo vivido por los estudiantes que se vuelven parte de la clase
y que deben ser consideradas para que sean espacios de contencidn, des-
tinados a forjar vinculos asistenciales (Baynham 2006; Burns y Roberts
2010). Se resalta la demanda de profundizacién en las investigaciones y
trabajos sobre el tema que aporten a la formacién docente (Burns y
Roberts 2010).

Asimismo, desde un espacio de investigacién y ensefianza vinculado
con Iberoamérica, se han logrado avances importantes a partir del traba-
jo en lengua de acogida (lingua de acolhimento en portugués) (Grosso
2010). Desde este enfoque, la ensefianza de una lengua es una prictica
(no exclusivamente lingtistica, sino que también considera cuestiones
socioculturales) en la que tanto aprendientes como instructores coope-
ran y aprenden juntos, sobre la base de una perspectiva comunicativa.
Esta praxis resulta ideal para migrantes econémicos y forzados, en con-
dicién de vulnerabilidad, y especialmente en estados en los que sus
demandas no son atendidas o sus condiciones de vida resultan dificulto-
sas por el accionar de los gobiernos (Campos Silva y Costa 2020).

3. Caracterizacién de los migrantes
senegaleses en Argentina

No hay una cifra oficial del nimero de migrantes senegaleses en
Argentina; se calcula que son alrededor de 5 mil. Desde la década de
1990 y principios de la de 2000, Argentina se incluyé como un destino
migratorio posible para personas oriundas de Africa, especialmente
Senegal, debido a la paridad entre el peso y el délar y al aumento de res-
tricciones de acogida en ciertos paises europeos en oposicidn a la facili-
dad que presentaba el pais. Sin embargo, debido a la crisis argentina de
2001, se cerraron diversas embajadas, entre ellas la de Senegal, lo que
contribuy6 a generar ingresos irregulares (Kleidermacher y Murguia
2021; Zubrzycki 2018). Recién en 2013 se llevé a cabo un régimen espe-
cial de regularizacion para senegaleses y dominicanos (Resolucion
02/2013 de la Direccién Nacional de Migraciones) y en marzo de 2021
se designé nuevamente una embajadora en Senegal.

El grupo de senegaleses estd conformado principalmente por varones
jévenes que migraron por causas econdmicas, sin ser reconocidos como
refugiados por los diferentes organismos nacionales. Se insertan dentro de
la economia popular como vendedores ambulantes. Diferentes autoras han
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definido a la migracién senegalesa como transnacional (Kleidermacher
2016; Moreno Maestro 2006; Suirez 1998), es decir, como transmigrantes
que estdn insertos en un pais de destino, pero que mantienen importantes
practicas sociales y comunicativas con el lugar de origen, pudiendo o no
retornar definitiva o regularmente a él. En este sentido, se caracterizan por
un plurilingtiismo dindmico, debido no sélo a sus recorridos transmigran-
tes, Sino a sus trayectorias étnicas, educativas y religiosas.

En Senegal coexisten tres civilizaciones que otorgan diversidad cul-
tural y lingiifstica: la d&rabe-musulmana, la occidental y la negro-africana
(Cissé 2005). Esta clasificacion establece tres escenarios: la presencia del
arabe en la vida religiosa, el francés como lengua oficial del Estado y el
wolof como lengua materna, cotidiana y vehicular (Aziz Faty 2014).
Ademds, cada etnia posee su propia lengua materna, las cuales, al igual
que el wélof, han sido tradicionalmente dgrafas. Entre las etnias presen-
tes en Senegal se documentan peul, serere, diola y lebou.

Un aspecto determinante es el bajo grado de alfabetizacion en el sis-
tema de escritura alfabético latino. En Senegal, la tasa de alfabetizacion
es menor a 52% (Agence Nationale de la Statistique et de la
Démographie 2016). De acuerdo con relevamientos realizados (Murguia
2019), para el caso de los senegaleses que se encuentran en Argentina, el
ndmero es mucho menor si se parte del concepto de alfabetizacion fun-
cional, que implica dominar eficientemente aquellas pricticas cotidianas
de lectura y escritura que son necesarias para desenvolverse en una
comunidad dada (Martinez, Trucco y Palma 2014; Jiménez Castillo
2005), en este caso la sociedad argentina. Debe considerarse que dentro
de estas practicas es especialmente relevante, por ejemplo, el llenado de
formularios y tramites por escrito de diverso tipo (Murguia 2020).

4. Experiencias educativas de ELSE a
senegaleses en Buenos Aires

A continuacidn se presenta un breve recorrido sobre algunas experiencias
educativas desarrolladas en Buenos Aires. Del total de las iniciativas, unas
se desarrollan dentro de ambitos institucionales (estatales, internacionales
o universitarios) y otras las llevan a cabo asociaciones civiles u organiza-
ciones no gubernamentales, o son acciones comunitarias.

4.1. “Nu ngui wax: Clases de espafiol para senegaleses”

Se trata de uno de los primeros cursos documentados de espafiol, surgi-
do en la ciudad de La Plata a mediados de 2012 e impartido hasta 2019
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(antes de la pandemia por COVID-19). De cardcter gratuito, se dicté en
la Facultad de Ciencias Juridicas de la Universidad Nacional de La Plata
(UNLP). Comenzé por la iniciativa de tres estudiantes de sociologia
que tuvieron contacto con senegaleses cercanos a la Facultad y que,
frente a las reiteradas noticias sobre persecucion y violencia institucio-
nal, decidieron crear un curso de idioma (Espana 2018; Pschunder ez al.
2018). Mais alld de las clases de lengua, este equipo de trabajo brindaba
asesoramiento juridico, legal y migratorio o acompafiamiento en denun-
cias, entre otros (Paganini 2018).

En 2015 se convirtié en un proyecto de extension institucional de la
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion (Martinez 2015).
El proyecto de extensién universitaria sumé profesores y estudiantes de
la citedra de Lingiistica. Ademds de las clases, tuvo como objetivo
generar conocimiento sobre nuevos escenarios migrantes y sobre la
adquisicién no formal de espaiiol (Martinez, Bravo y Risco 2017).

4.2. AMUMRA

La Asociacién de Mujeres Unidas, Migrantes y Refugiadas en Argentina
(AMUMRA) es una asociacién sin fines de lucro y apartidaria creada en
2001. Su objetivo es luchar por los derechos humanos y buscar la inte-
gracion de las migrantes, refugiadas y sus familias (Tellez 2018). Esta
agrupacion estableci6 relacién con la comunidad senegalesa en 2018 tras
el allanamiento de un local comercial senegalés (Lucotti 2018). En este
marco, una de las primeras acciones fue la creacién de un curso de espa-
fiol, al igual que acompafiamiento juridico y migratorio.

Las clases se impartieron entre 2018 y 2019 y fueron interrumpi-
das por la pandemia de COVID-19. Durante 2018 se dictaron una vez
por semana con una sola profesora combinando ensefanza de la len-
gua y de los derechos humanos en Argentina; una de las profesoras,
Paule Decrop (entrevista realizada en 2020), sefiala: “Institui que cada
tres semanas, venga una personalidad de los derechos humanos para
visitarnos, que dio mucha vidriera, que era lo que queriamos, para
proteger a los alumnos”. En 2019 se sumaron tres docentes y se agre-
g6 un dia por semana, centrado en actividades de alfabetizacion y lec-
toescritura.

4.3. ARSA

La Asociaciéon de Residentes Senegaleses en la Argentina (ARSA) se
fundo en 2007. Sus objetivos son promover y difundir la cultura sene-
galesa en la sociedad argentina e impulsar la integracién y formacién de
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los migrantes; también funciona como intermediaria entre la comunidad
y las instituciones gubernamentales (Kleidermacher y Murguia 2021).

De acuerdo con Moustafa Sene (entrevista realizada en 2020), res-
ponsable de asuntos institucionales, la ARSA ha organizado varios cur-
sos de ensefianza del espafiol en articulacién con instituciones o profe-
sionales. Su papel es reunir a los estudiantes interesados en aprender y
hacer una primera seleccion de nivel. Gestionan cursos de lengua desde
2011. En 2015 se hizo uno con la Universidad Tecnolégica Nacional
(UTN). Entre 2018 y 2019, se realizé otro en articulacion con el Centro
Universitario de Idiomas (CUI) y el programa de la ciudad BA
Migrante (ver infra). Durante la pandemia, llevaron a cabo un curso en
linea por dos meses. En noviembre de 2020, participaron en la gestion
de un curso presencial impartido por profesores del Ministerio de
Educacidn, con el fin de apoyar a los migrantes a obtener el certificado
de estudios primarios y secundarios.

4.4 Subsecretaria de Derechos Humanos y Pluralismo
Cultural de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

A través del programa BA Migrante, que pertenece a la Subsecretaria de
Derechos Humanos y Pluralismo Cultural del gobierno de la Ciudad de
Buenos Aires y que actualmente forma parte de la Direccién General de
Colectividades, se realiz6 un curso para la comunidad senegalesa duran-
te 2018 y 2019 en vinculacién con el CUI y la ARSA.

De acuerdo con las autoridades de esta dependencia, el curso surgié
a raiz del pedido del Ministerio de Ambiente y Espacio Publico de la
Ciudad de Buenos Aires, para que los senegaleses se integren en traba-
jos distintos a la venta ambulante. Generaron un cupo gratuito de talle-
res de oficios, que indico la necesidad de organizar clases de espafiol pri-
mero. Sefiala la entonces Jefa de Gabinete de la Secretarfa, Natasha
Steinberg: “cuando nosotros abordamos a la colectividad, nos encontra-
mos con que [...] no habia un entendimiento entre partes porque no
manejan el idioma. Entonces lo que hicimos fue articular con el Centro
Universitario de Idiomas para armar cursos de idioma bien bésicos”
(entrevista realizada en 2019).

4.5 Subsecretaria de Derechos Humanos de la
Provincia de Buenos Aires

Este curso se realiza en La Plata, en articulacién con el Area de Espaifiol
como Lengua Segunda y Extranjera de la Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educaciéon (FaCH) de la Universidad Nacional de La
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Plata (UNLP) (Calotti 2020). Uno de los objetivos del programa es rea-
lizar capacitaciones que otorguen una salida laboral alternativa a la venta
ambulante a través de la Escuela de Oficios de la UNLP.

El curso de espaiol se hizo de manera semipresencial de octubre a
diciembre de 2020 y se reanudé en abril de 2021. Tanto en las entrevis-
tas realizadas a la Subsecretaria como en sus redes, destacan que “se trata
de una politica publica que apunta a sortear la dificultad que plantea el

manejo del idioma como limitante para el acceso a derechos” (Derechos
Humanos BA, 7 de octubre de 2020).

4.6. Secretaria de Derechos Humanos de la Nacidn

En noviembre de 2020, la Secretaria de Derechos Humanos de la
Nacidn inicid las inscripciones para un curso virtual y gratuito de espa-
fiol, en articulacién con el CUI, para migrantes africanos, al que se ano-
taron mayormente senegaleses (Romero 2021). Para ello firmaron un
convenio durante 24 meses, el cual “destaca la importancia de que per-
sonas migrantes y refugiadas aprendan el idioma espafiol con el propd-
sito de derribar barreras culturales existentes que las exponen a situacio-
nes de carencias materiales, precariedad juridica, discriminacién y vio-
lencia” (Secretaria de Derechos Humanos 2020). Cabe decir que la
encargada de esta medida habia gestionado anteriormente un curso en el
Centro de Orientacién a Migrantes y Refugiados, en coordinacién con

ACNUR vy British Council (ver infra).

4.7. British Council y ACNUR

El British Council es una organizacién no gubernamental britdnica que
incluye entre sus intereses establecer relaciones culturales y educativas
con los paises en los que tiene un ente representativo. La organizacién
comenz6 su trayectoria en el dictado de clases de inglés y, a partir de
2017 y gracias a un convenio con el Alto Comisionado de las Naciones
Unidas para los Refugiados (ACNUR), empez6 a ofrecer clases de espa-
fiol a refugiados sirios. Con el tiempo, ingresaron haitianos y senegale-
ses, manteniendo como criterio de inclusién principal que fueran perso-
nas en situacion de vulnerabilidad lingtiistica. En esta instancia, comen-
zaron a trabajar en conjunto con otras organizaciones que atendian a
migrantes para ofrecer los cursos de espafiol; concretamente el Centro
de Orientacién a Migrantes y Refugiados, en la Ciudad de Buenos
Aires, y la Agencia Adventista de Desarrollo y Recursos Asistenciales
(ADRA). La particularidad de estas clases es que fueron, desde su ori-
gen, pensadas en formato de videoconferencia. Con la presencia en las
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instituciones mencionadas, desarrollaron un formato hibrido con un
profesor a distancia y uno presencial (Duarte 2019).

5. El caso de BTM y UTEP

5.1. Educacién popular

La mayoria de las definiciones acerca del concepto lo vinculan con la clase
trabajadora y ponen énfasis en la prictica educativa como parte de un pro-
ceso transformacional de los sujetos hacia su liberacion, asi como en la for-
macién de “sujetos politicos conscientes desde la promocién de valores
como el cooperativismo, la lucha y solidaridad de clase, y la recuperacién y
apropiacién de la historia de la clase trabajadora” (Freixas Martorell 2017: s.
p.)- La educacion popular, tal como aqui se considera, es “un conjunto hete-
rogéneo de pricticas, que mds alld de sus diferencias (de contenidos, de
ambitos, de estrategias metodoldgicas), tienen en comtin una vocacién trans-
formadora, un fin liberador organizado en base a la coherencia entre fines y
medios, y una opcién por los sectores populares” (Cano 2012: 25-26).

Estas pricticas educativas estin atravesadas por tres dimensiones:
una pedagdgica, relacionada con los métodos de ensenanza; una politi-
ca, vinculada a la transformacién y procesos emancipatorios en los sec-
tores populares, y una ético-metodolégica, que establece una coheren-
cia entre los fines de dicha prictica y las formas de construccidn, trans-
mision y socializacion del conocimiento (Cano 2012).

Si bien algunas de las iniciativas abordadas anteriormente tienen carac-
teristicas que coinciden con la educacién popular, las experiencias del
BTM y de la UTEP las describimos bajo este concepto, porque cuentan
con estas tres dimensiones y son encabezadas por organizaciones sociales
del campo popular. La dimensién politica corresponde al posicionamien-
to antirracista y de defensa de los derechos humanos de las personas
migrantes. La pedagdgica se da a través de la ensefianza de ELSE como
una herramienta de resistencia, de organizacién y de participacién de la
comunidad senegalesa en distintos dmbitos de la vida social y cultural de
Argentina. Por dltimo, la dimensién ético-metodolégica se corresponde
con una transferencia de conocimiento realizada de manera participativa
y cooperativa, y con adaptar los métodos y contenidos, atendiendo a la
realidad, la cultura y las necesidades de las y los estudiantes.

5.2. BTM

El Bloque de Trabajadorxs Migrantes (BTM) es una organizacién
autogestiva e independiente que surgi6 en 2017 a partir de la emisién del
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Decreto de Necesidad y Urgencia (DNU) 70/2017 durante la presidencia
de Mauricio Macri. Dicho decreto, derogado el 4 de marzo de 2021,
modificé algunos puntos centrales de la ley 25.871 de Migraciones. Como
consecuencia, se dificultd el procedimiento para obtener una residencia y
se aceleraron los procesos de expulsidn, al acortar los tiempos de acceso a
una debida defensa en caso de recibir una orden de expulsion. Si bien la
principal demanda de la organizacién se habia centrado en la derogacién
de este decreto, en términos mas amplios el BTM se organizé para defen-
der los derechos de la comunidad migrante. Uno de sus principales obje-
tivos es la generacién de sujetos politicos migrantes, por lo que son sus
integrantes quienes encabezan los procesos emancipatorios.

El vinculo con la comunidad senegalesa se establecié en un esfuerzo
por consolidar redes entre migrantes a partir del recrudecimiento de la
violencia institucional y policial hacia las y los vendedores ambulantes,
principalmente de origen senegalés. Debido a la dificultad para comuni-
carse a causa de las diferencias lingliisticas, se abrié un curso de espaiiol.

Este curso comenzé en agosto de 2018 en el espacio de memoria Ex
Centro Clandestino de Detencién, Tortura y Exterminio “Automotores
Orlett1”, ubicado en el barrio de Floresta, Ciudad Auténoma de Buenos
Aires. Se opt6 por llevar a cabo las clases en este sitio por su cercania a
una de las zonas de la ciudad con mayor venta ambulante y por su iden-
tidad histérica como centro donde operaron diversas politicas que invo-
lucran la lucha de los derechos humanos de los migrantes, tales como la
Operacion Condor” (Rodriguez 2007). Para realizar los cursos en ese
espacio, se contd con el apoyo de los trabajadores del sitio, quienes,
como parte de su militancia, brindaron horas extra de su trabajo para
que las actividades pudieran llevarse a cabo.

Durante 2018 las clases mantuvieron una regularidad de una vez por
semana, mientras que en 2019, gracias a la incorporacién de un mayor
ndmero de docentes, se aument6 a dos clases semanales. El primer afio
el cuerpo docente estuvo conformado por alrededor de siete personas
con profesiones afines al drea lingiiistica y con experiencia en la ense-
flanza de lenguas. Para 2019, a partir de una convocatoria abierta, se
incorporaron alrededor de veinte docentes, con formaciones profesio-
nales diversas, la mayoria migrantes latinoamericanos. Entre las forma-
ciones se pueden mencionar: lingiiistica y afines, artes audiovisuales,
comunicacién, psicologia, abogacia, pedagogia, sociologia, administra-
cién de empresas y comercio.

5.2.1. Estudiantes y nivelacion

Durante los dos afios de curso presencial, participaron alrededor de 90
estudiantes, en diferentes momentos. En promedio la asistencia fue de
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25 por clase; en su mayoria varones de nacionalidad senegalesa, de entre
19 y 51 afios, con una media de 30; el 43 % estudi6 por lo menos un ano
de escuela primaria, pero solo un 18 % llegd a la escuela secundaria,
muchas veces inconclusa; ademds, el tiempo de residencia en el pais
variaba de entre seis meses a 8 afios, si bien el promedio fue de 3 afios
(Murguia 2019). Hubo también personas de Guinea, Jamaica y China.

Se presentaron dos cuestiones en torno a la nivelacion. Por una parte,
desde el inicio de los cursos se hizo evidente que el grupo no era homo-
géneo con respecto al uso del espafol. Quienes tenian mayores conoci-
mientos, generalmente los habfan adquirido en espacios no escolariza-
dos, como en el intercambio lingiiistico a partir del trabajo como vende-
dores ambulantes y en los dmbitos de la vida cotidiana. Por otra parte,
muchos estudiantes tenfan distintos grados de desarrollo de las habilida-
des de comprension auditiva y produccion oral y expresion escrita y lec-
tocomprensién, por lo que podia haber algunos con un nivel mds avan-
zado de desarrollo en la expresién verbal, pero cuyo dominio de la escri-
tura era mucho menor.

Estas caracteristicas llevaron a la creacién de una comision de diag-
ndstico, con el fin de hacer una divisién més acertada. La comisién com-
par6 datos como ciudad de procedencia, edad, profesion, tiempo de
estadia en el pais y escolarizacion previa (estudios primarios, secunda-
rios o universitarios, y escuela francesa, franco-drabe o cordnica), y cred
pruebas diagndsticas de las distintas habilidades, que fueron aplicadas
por los docentes. Entre los hallazgos se encontré que los niveles de
dominio del espafiol estaban altamente determinados por la educacion
previa en el pafs de origen, incluso mds que por el tiempo de residencia
en Argentina u otro pafs hispanohablante; quienes habian asistido a la
escuela oficial (francesa), manejaban mejor el espafiol. Asimismo, se
identificé que en aproximadamente 80 % de los casos habia correspon-
dencia entre las habilidades orales y escritas (Murguia 2019). Es decir
que, en general, quienes presentaban més dificultades para escribir y leer
también las tenfan para expresarse y comprender auditivamente.

Cabe mencionar que los estudiantes con el nivel mds avanzado de
espafol (el grupo més reducido) podian enmarcarse en un A2 o Bl
(Consejo de Europa 2001), mientras que el resto se podria ubicar en un
A1 heterogéneo en si mismo.

En este sentido y con una division mas exacta de las habilidades de
los estudiantes, la estructura de las clases se realizaba de la siguiente
manera: 30 minutos de clase grupal, con una presentacion oral del tema,
apoyado con herramientas audiovisuales, seguido de una actividad gru-
pal también oral. En esta seccion aquellos estudiantes mds avanzados
solian apoyar al docente para una mejor comprensién del tema. El resto
de la clase se dividia en tres subgrupos a cargo de uno o dos docentes

Lengua y migracion / Language and Migration 14:1 (2022), 145-173
https://doi.org/10.37536/LYM.14.1.2022.1050 / Edicién en linea: ISSN 2660-7166
© Universidad de Alcald

157



158

Ensefianza de espafiol para inmigrantes senegaleses. Experiencias de educacién popular...

con un criterio centrado en la lectoescritura: a) no sabe leer ni escribir;
b) uso bdsico del alfabeto, puede leer y escribir palabras simples; y ¢)
puede leer y escribir oraciones y pdrrafos, aunque con un uso irregular
en la puntuacién y la presencia de faltas ortograficas.

La decision de dividir al grupo de esta manera se tomé de acuerdo
con los siguientes factores: por un lado, en la primera parte de la clase se
trabajaba de manera central la comprension y produccion oral; por otro
lado, los estudiantes manifestaron una preferencia por mejorar sus habi-
lidades lectoescritoras. Asimismo, los docentes consideraron importan-
te este aprendizaje para poder insertarse en las practicas escritas que se
presentan en la cotidianeidad como migrantes en Argentina; es decir,
trdmites migratorios y llenado de formularios, asi como lectura y firma
de documentos en un contexto policial.

5.2.2. Curriculo y materiales

Para la elaboracién del curriculo y materiales se consideraron los marcos
nacionales e internacionales (Consejo de Europa 2001; Lineamientos
2001), aunque adaptados. En una dimension lingiiistica, se busc6 adoptar
un enfoque comunicativo e interaccional, haciendo énfasis en contenidos
funcionales (saludar, presentarse, describir personas y lugares, pedir y dar
informacidn, expresar opiniones, entre otros), con situaciones como Vvisi-
tas al sistema de salud, uso del transporte, interacciones con la policia,
etcétera. Desde el punto de vista del contenido gramatical, se buscé evitar
el lenguaje metalingtiistico, una decisién que después fue revisada y mati-
zada. Ademds, se observé que los estudiantes solicitaban contenidos més
estructurados y con un aprendizaje vinculado a la memoria, como el
aprender conjugaciones de verbos o vocabulario, de manera que los enfo-
ques de ensefianza se fueron diversificando. Como apoyo, se acudi6 a
manuales y vocabularios de wolof y espanol, como Dimelo en wolof (Fall
2012) y Guia de espanol para senegaleses en uolof (Diop 2005).

En una dimensién cultural, se retomaron contenidos relacionados
con la cultura africana, sobre todo senegalesa, y latinoamericana, con
énfasis en Argentina y los paises de procedencia de los docentes. En una
dimensién sociopolitica los materiales fueron elaborados con una pers-
pectiva de género (evitando la reproduccion de estereotipos), antirracis-
ta (eludiendo la representacion tnica de cuerpos blancos en imagenes
ejemplificadoras de ciertos temas) y anticolonial (introduciendo saberes
no pertenecientes tnicamente a la cultura europea o norteamericana).

En la tabla 1, se muestran algunos temas del programa del primer
periodo, enfocado sobre todo en la presentacidn, cuyas precisiones alu-
den a las dimensiones cultural y sociopolitica, las cuales fueron tenidas
en cuenta desde la planificacién.
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Tema y contenido gramatical | Caracteristicas

Alfabeto y sonidos del espariol | Utilizar el campo semdntico de la ciudad, con el objetivo de proporcionar

vocabulario bdsico relacionado con el territorio actual. Se incluyen
palabras relevantes sociopoliticamente, como xenofobia, o culturalmente,
como mezquita. Hacer contrastes entre los sonidos del walof y del
espaiol.

Nombre y nacionalidad
Pronombres personales
Verbo ser

Centrarse sobre todo en nacionalidades y gentilicios de paises
latinoamericanos y africanos. Usar como ejemplo las nacionalidades
diversas de docentes y estudiantes. Escribir también estos datos en
formato formulario.

Profesiones v oficios
Pronombres personales
Verbo ser

Utilizar referentes visuales que representen a personas de origen afro y
de pueblos originarios y no Gnicamente personas blancas. Ademds,
ejemplificar de manera distinta las profesiones prototipicamente

Género asociadas a un género, por ejemplo, la imagen de carpintero/carpintera
es la de una mujer.

Familia Mostrar familias diversas con respecto al origen y distintas al modelo

Pronombres posesivos occidental compuesto por madre, padre e hijos. En este sentido, se

Verbo tener muestran familias ampliadas. Discutir temas como la poligamia, habitual

Adjetivos calificativos en las familias senegalesas.

Para la ejemplificacion de algunos de los verhos, trabajar con la pelicula
Abuela grillo, que retoma un personaie mitoldgico del pueblo indigena
Ayoreo de Bolivia y que alude a temdticas ambientales y de derechos
humanos.

Verbos regulares

Al'igual que en las anteriores, ejemplificar a través de imdgenes
representativas de cuerpos éticamente diversos y mostrar las
particularidades del sistema de salud argentino, y como acceder al
mismo.

Cuerpo y malestares
Verbo tener

Tabla 1. Unidad 1 de las clases de espanol del BT M

Para las distintas actividades, se utilizaron algunos elementos repre-
sentativos de la cultura latinoamericana, como por ejemplo, un mufieco
del Che Guevara que se lanzaba para dar la palabra o una loteria mexica-
na para practicar vocabulario y lectura. Retomando el concepto de “pala-
bra generadora” de Freire (2009), se implementd un espacio mensual
denominado palabra capsula, en donde se trabajaba desde la dimension
politica algiin concepto representativo para la organizacion (migrar, orga-
nizacion, comunidad, afro, voto, parinelo, diversidad, entre otros).

Con respecto a los estudiantes no alfabetizados en su lengua mater-
na ni en francés, se crearon contenidos centrados en la lectoescritura ini-
cial. Se emplearon como base diversos materiales, entre ellos el libro
NAHONO: método de lecto-escritura (Gémez André 2007), un mate-
rial disefiado para inmigrantes de lengua drabe en Espana. Asi mismo, se
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trabajé la lectoescritura inicial con dispositivos electrénicos, empleando
el celular y aplicaciones de redes sociales, como WhatsApp.

5.2.3. Desafios docentes

Uno de los primeros desafios para el cuerpo docente fue elegir la varian-
te del espafiol que se ensenaria en las clases, ya que los profesores y pro-
fesoras eran hablantes de distintas variedades segin su pafs de proceden-
cia (México, Colombia, Paraguay, Pert, Chile, Ecuador, Venezuela,
Espafia y Argentina). Se optd por apegarse lo mds posible a la variante
rioplatense, sobre todo con respecto al voseo y al vocabulario, como
una forma de anclar ensefianza y territorio.

Queda como desafio seguir profundizando en los conocimientos de la
cultura africana, especificamente senegalesa, y de las caracteristicas de la
lengua wolof, para planificar de manera mas eficaz, poniendo énfasis en
las semejanzas y diferencias lingtisticas entre el espafiol y el wdlof. Es
relevante también comprender mejor las necesidades e intereses reales de
la comunidad senegalesa en Argentina, con respecto al uso del espanol.
Otro de los desafios es lograr una continuidad en el proceso de aprendi-
zaje; muchos de los estudiantes, por razones laborales, religiosas o perso-
nales, no pueden asistir de manera regular a los cursos. Esto implica difi-
cultades para avanzar en el curriculum de manera conjunta y sistemética.

Con respecto a la formacion docente, es indispensable consolidar la
capacitacion en ELSE, porque las y los profesores pertenecen a profesiones
diversas, no necesariamente vinculadas a la ensenanza de la lengua. Con este
objetivo, se llevaron a cabo talleres de formacion y jornadas mensuales de
planificacién conjunta. Ademds, para brindar un mayor apoyo a quienes
comenzaban su experiencia como docentes de lengua, se utilizé la dindmi-
ca de parejas pedagogicas, en la que un profesor o profesora con menor
experiencia era acompafnado por otro mis experimentado y formado en el
campo, tanto en la preparacién de los materiales como al impartir la clase.

5.2.4.2020: la escuela en pandemia

A vpartir del decreto 297/2020 de Aislamiento Social Preventivo y
Obligatorio (ASPO) establecido en el territorio argentino ocasionado por
la COVID-19, los cursos presenciales no pudieron llevarse a cabo. En
dicho contexto surgié el proyecto Damay Jaangé Espaniol (‘Yo aprendo
espafiol’), que consiste en videos de ensefianza de espafiol para hablantes
de wolof. Al ser difundidos a través de plataformas como WhatsApp,
YouTube, Facebook e Instagram, el material puede ser visualizado en cual-
quier territorio, expandiendo sus horizontes de recepcion. Igualmente
puede ser empleado como material complementario de clases presenciales.
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El proceso ha tenido sus propios desafios, comenzando por la plani-
ficacion de secuencias didacticas para una clase asincrénica en la que no
se cuenta con retroalimentacién inmediata de los receptores. La traduc-
ci6n del espaniol al wolof de algunas palabras o frases permiti6 un traba-
jo mds cercano con senegaleses, quienes han participado del proyecto
con audios, videos e, incluso, incorpordndose en la planificacién y gra-
bacién. Finalmente, el aspecto audiovisual y de disefio grifico requirid
de la participacion conjunta de profesionales de ambas dreas con los
docentes, debido a su importancia a nivel pedagdgico, ya que se busca
considerar los colores y la tipografia de acuerdo con los léxicos, las
estructuras lingiifsticas y las funciones comunicativas.

5.3. UTEP

La Unién de Trabajadores de la Economia Popular (UTEP) es una orga-
nizacion sindical, econémica y politica de Argentina que nuclea a trabaja-
dores de la economia popular (Grabois y Pérsico 2015). La sede de refe-
rencia estd ubicada en el barrio de Constitucién, Ciudad de Buenos Aires.
Funcionan también clases de espafiol en Pilar y La Matanza, partidos de la
Provincia de Buenos Aires. La UTEP trabaja en pos de “conquistar mejo-
ras en el ingreso econémico, en las condiciones de trabajo y en las condi-
ciones de vida” de personas de los distintos sectores del pueblo (Grabois y
Pérsico 2015: 121). En el marco del Gltimo objetivo y en linea con las bases
de la educacion popular, nace la escuela de espafiol, que se ubica dentro del
programa de la Escuela Nacional de Organizacién Comunitaria y
Economia Popular (ENOCEP). El trabajo se da a través del Movimiento
de Trabajadores Excluidos (MTE), organizaciéon enmarcada en UTEP, y
focaliza sus esfuerzos en educar en torno a las condiciones laborales y la
lucha por los derechos de los trabajadores de la economia popular.

El vinculo con la comunidad senegalesa comenzé en 2015 a raiz de la
solicitud de apoyo por parte de uno de los referentes (Marcé del Pont
2020). A partir de entonces, los senegaleses comenzaron a trabajar activa-
mente y en conjunto con la UTEP; esto incluye desde el uso de la sede
para realizar asambleas y dabiras,® hasta el acompafiamiento en trimites
migratorios y policiales. En 2018, a pedido de algunos referentes de la
comunidad, comenzaron las clases de espafol. Durante este afio, estuvie-
ron centradas en contenidos 1éxicos (vocabulario de la vida cotidiana) y
funciones comunicativas, como la presentacién o expresion identitaria.
Las clases fueron impartidas y organizadas por militantes y colaborado-
res con distintas formaciones. A partir de 2019, y bajo el marco de la
Resolucién 1579/19 del Consejo Directivo de la Facultad de Filosofia y
Letras (UBA), se establecieron entre la UTEP y la Secretaria de Extension
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Universitaria y Bienestar Estudiantil (SEUBE) de la Universidad de
Buenos Aires las bases para el armado y dictado del curso “Ensefanza en
Espafiol a Inmigrantes Adultxs Trabajadorxs de la Economia Popular”.
Esta resolucion habilit6 la entrada de docentes especializados en ELSE y
la posibilidad de otorgar certificados a los estudiantes.

5.3.1. Estudiantes y nivelacion

El grupo de estudiantes se conformé de manera sumamente heterogénea.
Esto supuso un desafio desde el inicio de los cursos, ya que se hizo eviden-
te la necesidad de establecer criterios de division y agrupacién de los estu-
diantes. El grupo total estaba conformado, en su mayoria, por varones de
nacionalidad senegalesa, de entre 20 y 35 afos, con residencia en Argentina
no mayor a 5 aios y que se desempefiaban como vendedores ambulantes
(Arellano y Steeb 2019). Al comenzar el afio se administré una ficha de ins-
cripcidn a las clases en forma asistida y conversada, es decir, un militante
y/o profesor acompaiié al estudiante durante su completamiento para
garantizar la comprension y para generar un intercambio oral, el cual ser-
virfa como criterio de nivelacion. Se dised también una prueba diagnésti-
co organizada en dificultad ascendente para identificar con mayor precision
el nivel de los estudiantes en caso de que hubiera desacuerdo entre los pro-
fesores y para conocer con més profundidad las competencias lingtiisticas
de los estudiantes. Se definieron tres niveles, uno centrado en la alfabetiza-
cién; un nivel basico de espafiol, similar a un nivel A1 (Consejo de Europa
2001), y el restante destinado a trabajar contenidos de corte sociocultural,
politico-sindical y econémico. De cualquier manera, no se limitaba la asis-
tencia de los estudiantes al nivel asignado, sino que podian asistir al resto de
las clases. Ademds, la evaluacién y nivelacion ocurria durante el transcurso
de todo el afio lectivo debido a que se sumaron alumnos a lo largo de la pro-
gresion del curso, en su mayoria vecinos de la zona en donde se imparte la
clase y companeros y/o conocidos de los alumnos regulares del curso.

5.3.2. Curriculo y materiales

Debido a la falta de materiales especificos para esta poblacidn, se cred y
disefié un conjunto de materiales que tuvieran en cuenta el ajuste hacia
la variedad de habla de Ciudad de Buenos Aires y sus alrededores; la
inclusion de imagenes y referencias a temas africanos; la planificacion
por funciones y espacios de comunicacién frecuentes y relevantes para
la comunidad, y la articulacién con contenidos y conceptos propios de
la economia popular y de la condicién migrante, entre otras cuestiones.
La creacién supuso un proceso complejo y minucioso en cuanto a la
bajada didactica de los contenidos. Las actividades disefiadas y propues-
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tas cubrieron los siguientes temas: trabajo, derechos, intereses culturales
e histéricos de Argentina y temas de agenda publica. Sobre esta base se
trabajaron las funciones comunicativas (describir, comentar, invitar,
entre otras). Para la elaboracion de las propuestas de alfabetizacion, se
tomaron como referencia el Manual de espariol para inmigrantes (Ihigo,
Rey, El Benai y Gonzédlez Dorao 2006), el Libro del alfabetizador del
Programa Nacional de Alfabetizacion y Educacién Bisica para Jovenes
y Adultos (Montenegro 2004), la propuesta para nifios con alfabetiza-
cién tardia como DALE! (Diuk 2013) y la propuesta de Intelexia,
Aprendo Leyendo (Braze, Salvarezza y Pugh 2020). Ademds de estos
materiales, se elaboraron otros especificamente para estos cursos con la
base previamente mencionada y el expertise docente.

Las planificaciones de clase fueron adaptadas semana a semana, dentro
de un macro esquema general, y también guiadas por objetivos anuales,
para garantizar su actualidad y pertinencia para los grupos y para tomar
en consideracién el nivel de avance sobre las funciones y/o destrezas con-
templadas. El formato y las actividades del grupo de alfabetizacion y el de
nivel basico incluyeron un balance de actividades escritas y orales, lo que
se denomind estructura 50-50: 50% de actividades de alfabetizacién y
50% de actividades orales. A medida que se evidenciaron avances en la
lectura y la escritura, esa estructura se reconfiguré de acuerdo con el
esquema general del curso. Progresivamente, se incluyeron entre los
materiales la lectura de textos originales, el material audiovisual sobre
migracion y derechos que se trabajé en linea con los integrantes de UTEP
y algunas actividades de cardcter ludico-didactico (Arellano y Steeb 2019).
La inclusién de este tipo de materiales constituye una estrategia mds en la
persecucion del objetivo de inclusidn. Todas las clases fueron acompaiia-
das por una breve seccién de formacién politica administrada por referen-
tes de UTEP, quienes impartian contenidos sobre economia popular y
politica argentina, y transmitian informacion relevante sobre préximos
eventos politicos (marchas, votaciones, entre otros).

En 2021, luego de dos afios de investigacion, practica y revision, se
confecciond un curriculo especialmente disefiado para esta poblacién con
el objetivo de sentar una base y guia orientadora de este y otros cursos
futuros. Esta elaboracidn se hizo sin dejar de considerar las orientaciones
de los marcos nacionales e internacionales (Lineamientos 2001; Consejo
de Europa 2001). Consta de seis unidades previstas en una progresion de
dos afos o 144 horas reloj. Cada unidad incluye: funciones comunicati-
vas, gramatica, nociones y tépico cultural, y cuatro ejes novedosos: hibi-
to aulico, expresion oral, lectura y escritura. El motivo por el cual se
incorporaron los ultimos cuatro ejes se relaciona con las caracteristicas de
la poblacién y con la necesidad que supone contar con estos saberes para
alcanzar una plena integracion en la sociedad. En habito dulico se incor-
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poran nociones diversas de trabajo en clase como formar grupos en acti-
vidades y la toma de notas. Dentro del apartado de contenido alfabetiza-
dor, se incluyen géneros discursivos basicos (desde wikis y mapas hasta
propagandas y publicidades) y se procura trabajar en la ejercitacién y
dominio de la correspondencia grafema-fonema, la escritura de textos
breves, la lectura en voz alta, entre otras habilidades. La inclusién de un
espacio de progresion sobre la expresion oral fue motivada por la fuerte
impronta sobre la lectoescritura que tienen los cursos, de modo de no
abandonar la oralidad como parte del proceso de alfabetizacion en una
lengua (Arellano 2021; Steeb y Arellano 2021, 2022). En la tablas 2 y 3
puede observarse un ejemplo de la Unidad 1.

P | U | Funcién comunicativa Gramdtica Nociones Tépico | Hbito dulico
cltural
24 1 | Saludar; presentarse; Pronombres Saludos, Migrantes | Rondas de
presentar a ofros; dary | personales y nacionalidades, | y intercambio
horas pedir posesivos; nlmeros, extranjeros | guiadas,
informacion personal pronombres estado civil, construccion
y/0 bésica; pedir interrogativos (qué, | profesiones, y consulia de
aclaracion; dmo, cudntos); familia, portadores.
indicar fechas. preguntas; verbos atributos
llamarse, ser, tener, | fisicos
vivir; morfema de bdsicos
nimero y morfema estables.
de género.

Tabla 2. Unidad 1 del curriculo utilizado. Contenidos comunicativos,
gramaticales, nocionales, culturales y aulicos (Steeb y Arellano 2021)

Expresion oral Lectura Escritura

Hacer preguntas de clase: Familiarizarse con un repertorio | Reconocer la orientacion de la

perdon, disculpd.

ceder la palabra.

tPodés repetir? Gracias,

Toma de palabra: levantar
la mano, esperar el turno,

No entiendo, écémo se dice? | de escrituras estables (palabras

conocidas y/o significativas) para
vincularlas a través de la vista o
de la fonologia con otras palabras
nuevas que estén en el texto.
Deletrear palabras conocidas
utilizando correctamente el
nombre de las letras.

escritura de izquierda a derecha.
Reconocer el principio alfabético
guiado por la conciencia
fonolégica.

Distinguir progresivamente las
leras y los ndmeros.

Trazar de modo convencional los
grafemas en letra imprenta
maybscula y mindscula.

Tabla 3. Unidad 1 del curriculo utilizado. Contenidos de expresion oral

y lectoescritura (Steeb y Arellano 2021)
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5.3.3. Desafios docentes

Se distinguen dos tipos de desafios: los relativos a la dindmica de clase y
los propios de la formacién docente. Dentro del primer grupo se consi-
deran como desafios la ausencia de lengua franca, la escasa familiariza-
cién con habitos dulicos propios de los entornos educativos de las
escuelas argentinas y la variacién de los estudiantes clase a clase. Si bien
la ensefanza de lenguas no supone la mediacién de una lengua franca, el
hecho de que exista una facilita ciertos intercambios propios de la dina-
mica de clase o de reflexion metalingiiistica. El 74% de los senegaleses
que asistian a las clases manifiesta poder comunicarse en francés o rabe
en algin grado, pero estas lenguas no suelen ser segundas lenguas apren-
didas por residentes argentinos. La autovaloracién positiva del nivel de
lengua podria estar relacionada, a su vez, con representaciones lingtiisti-
cas que estas dos lenguas de prestigio tienen dentro de la comunidad, de
manera que el dato debe interpretarse globalmente. Particularmente, al
ser el francés el idioma estatal y el drabe la lengua utilizada en la pricti-
ca de la fe, el dominio de estas lenguas equivaldria al acceso del alumno
al universo de la educacién tanto formal como religiosa.’

Por ausencia de hdbitos dulicos, se hace referencia a practicas social-
mente establecidas y replicadas en los dmbitos educativos de Argentina,
desde dindmicas pregunta-respuesta, trabajos en grupo o tareas para el
hogar. El desconocimiento de ambas partes, docentes y estudiantes, de
las dindmicas educativas propias de cada pais es uno de los desafios para
el desarrollo fluido de la clase. Por ultimo, el nimero de asistentes a
clase es variable y también lo son los sujetos propiamente dichos, si bien
siempre hay una base estable de asistentes que se repite. Esto supone la
extension de temas curriculares a lo largo de varias semanas y la repeti-
cién y revision en varias clases.

Con respecto a la formacién docente, se considera como principal
desafio producir conocimiento sobre la especificidad del grupo. En par-
ticular, las clases a migrantes no deben pensarse bajo el mismo formato
y con los mismos lineamientos que una clase tradicional dictada en el
marco de ensefianza a turistas, alumnos de intercambio o residentes con
otro estatus legal y econémico, sino que en el disefio pedagdgico deben
estar contempladas las caracteristicas particulares del grupo migratorio
y la atencidn a sus necesidades objetivas y subjetivas.

5.3.4.2020: la escuela en pandemia

Hacia fines de 2019 se sumaron estudiantes haitianos y ghaneses, y
mujeres de todas las nacionalidades mencionadas. Esto supuso una gran
proyeccién para el 2020 y mayor heterogeneidad del grupo. Al cerrar el
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ciclo lectivo, se administré un cuestionario a los estudiantes para relevar
la percepcién acerca del propio desempefio y del funcionamiento de las
clases en general. Las respuestas contribuyeron a la diagramacién del
ciclo 2020. Para el inicio del nuevo afo, se confeccioné una evaluacién
de nivel especifica, acompanada por un anexo de alfabetizacién y sus
correspondientes descriptores de avance y nivelacion. El ciclo lectivo no
pudo concretarse presencialmente a causa del ASPO establecido en el
territorio argentino.

De forma alternativa, se desarroll y establecié un método para rea-
lizar las clases virtualmente. Durante los primeros meses las clases se
desarrollaron via WhatsApp, ya que la falta de dispositivos adecuados y
de buena conectividad dificultaron otro tipo de interaccién. Dado el alto
nivel de participacion, se hizo necesario separar a los grupos entre aque-
llos con mayores destrezas comunicativas y aquellos ain en proceso de
alfabetizacidn; a partir de esta division un grupo pudo comenzar a tener
clases por videollamada. La planificacién de este grupo sostuvo gran
parte de las caracteristicas antes mencionadas y agregé a su planificacion
el trabajo hecho previamente sobre andlisis de errores y andlisis contras-
tivo entre espaniol y wdélof (Arellano y Steeb 2020).1% Sobre la base de
este trabajo se pudo establecer una ponderacién y progresion de funcio-
nes comunicativas, contenidos gramaticales y nociones semdnticas en
funcién de las transferencias positivas y negativas del wolof y conside-
rando las necesidades objetivas de los estudiantes. En los Gltimos meses
del 2020, y reanudando en 2021, se retorné a un esquema presencial de
clases con protocolos sanitarios, una vez por semana.

6. Conclusiones

A lo largo de este trabajo, se hizo un recorrido por distintas iniciativas
de ensenanza de espafol a migrantes senegaleses en Buenos Aires, con
el fin de incentivar las investigaciones al respecto y contribuir a la difu-
sién y sistematizacion de estas experiencias, con miras a alimentar no
s6lo nuevas investigaciones, sino futuros proyectos educativos.

Se revisé la historia y los origenes de la ELSE en Argentina, en par-
ticular la ensefianza a refugiados y migrantes. Posteriormente, se especi-
ficaron las caracteristicas de la migracion senegalesa en el pafs, para con-
textualizar las particularidades de los cursos descritos en los apartados
siguientes. Las experiencias educativas de ELSE surgen desde espacios
comunitarios, organizativos o institucionales, disefiados para considerar
las demandas puntuales de esta comunidad, cuyos rasgos por lo general
no se corresponden con los de estudiantes europeos, norteamericanos y
asiaticos; destacan la distancia lingiiistica entre el wolof y el espafiol y la
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ausencia de una lengua franca, asi como la diferencia de niveles en la ora-
lidad y la escritura, con especial atencién en la alfabetizacion.

Es importante advertir que muchas de estas experiencias empezaron en
2018, afio en que cobr6 mayor visibilidad en los medios y en la preocupa-
ci6n publica la violencia institucional sobre este grupo migrante, lo que sin
duda influy6 en la creacion de los cursos (Murguia 2022).

De manera central, se describieron las experiencias del BTM y de la
UTEP, en las que participamos. Pese a que en la UTEP el acento esté
puesto en la condicién de los trabajadores de la economia popular y en
el BTM se concentre en la identidad migrante, ambas agrupaciones asu-
men proyectos de ensefianza similares, posiciondndose como procesos
de educacién popular que van mds alld del aprendizaje de la lengua. Su
objetivo principal es la transformacién de las y los sujetos hacia un pro-
ceso de empoderamiento y mejoramiento de sus condiciones sociales y
politicas, a través de la formacion conjunta. Este objetivo implica no
tanto la integracion sociocultural de los migrantes senegaleses, sino la
facilitacién de herramientas para conducir a una participacion social,
cultural y politica en la sociedad. En ese sentido, no solamente los estu-
diantes se encuentran en un proceso de aprendizaje, sino también los
profesores y/o militantes.

Estas experiencias sefialan, por un lado, la necesidad de formar a
docentes especializados en un tipo de ELSE alternativa, que responda a
las demandas de los movimientos migratorios actuales. La formacién de
los docentes tuvo que ser mayormente autogestionada, combinando la
creacion de los materiales con la busqueda de informaciéon sobre las
caracteristicas culturales y educativas de los estudiantes y con el dictado
de las clases.

Como se menciond, es notoria la falta de materiales especificamente
disefiados para esta poblacion, cuyos intereses y necesidades de apren-
dizaje contrastan con los de estudiantes tradicionales. Si bien hace falta
un mayor proceso de sistematizacion, ambas organizaciones han logra-
do generar un curriculo y materiales especificos, adaptando de maneras
diversas los enfoques y necesidades. Ademads, los cursos han consegui-
do un nivel de asistencia importante entre los estudiantes, cuyos resul-
tados podrin evaluarse a futuro.

Es de esperar que la migracién continde transformandose durante las
siguientes décadas, con consecuencias lingiiisticas que pueden contri-
buir a generar y perpetuar la desigualdades sociales. Si bien las interven-
ciones lingtiisticas “desde abajo” son irremplazables, como los cursos de
las organizaciones sociales, estos surgieron ante la insuficiencia de poli-
ticas lingiiistico-migratorias desde el Estado. Conviene recordar que los
cursos de instituciones estatales aparecieron recién en 2020; sélo hubo
uno antes en 2018, a pesar de que la migracion senegalesa estd presente
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desde los noventa. En definitiva, es necesario partir desde una perspec-
tiva de derechos en la que el aspecto lingiiistico sea considerado a la par
del social, politico y cultural.
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Notas

El wélof pertenece a la subrama atldntica de la familia nigeriana-congolesa y constitu-
ye una de las distintas primeras lenguas que presentan los habitantes de la regién de
Senegal y Gambia (véase la seccion 3). Ademds de ser la lengua materna de cuatro millo-
nes de personas, es la lengua de comunicacion utilizada por otras etnias (aproximada-
mente por 7 millones de personas en total) que poseen alguna de las otras lenguas ori-
ginarias de Senegal como primera lengua. Goza de cierto prestigio y se utiliza en la
radio y los programas de televisién. Su tradicién escrita, no obstante, por el momento
es limitada y estd desarrollindose (Torrence 2013).

Algunas otras iniciativas en Argentina que no desarrollamos son: en 2015 se realizé en
Capital Federal un curso gratuito desde el centro de ensefianza de idiomas Verbum. Por
otro lado, existen dos cursos de espafiol en Cérdoba durante 2018 y 2019, uno desde ¢l
programa de “Migracién y movilidades en perspectiva critica” de la Universidad
Nacional de Cérdoba, al que se sumaron integrantes de la UTEP de la zona y del
Encuentro de Organizaciones (EO). El otro se realizé en 2019 desde la Universidad
Nacional de Rio Cuarto, en el Departamento de Letras, con el apoyo de la Subsecretaria
de Cultura de la Municipalidad de Rio Cuarto.

Parte de la informacién empleada en este trabajo proviene de una investigacién de doc-
torado llevada a cabo por una de las autoras, la cual es financiada con una beca docto-
ral del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET). Las
entrevistas que se refieren fueron efectuadas en el marco de esta investigacién. Son
entrevistas semiestructuradas, realizadas por unica vez a responsables institucionales,
militantes y docentes que participan en los cursos. En dichas entrevistas se hablé sobre
el surgimiento, las caracteristicas y motivaciones de las clases de espafiol, asi como de
otros temas relativos a la migracidn, el trabajo y la comunidad senegalesa.

En Espafia también se usa el término ELE/L2, por lo que la dimensién de las segundas len-
guas estarfa presente a través de la utilizacién de esta sigla. No obstante, sostenemos que el
peso de este nuevo término adn es limitado y la designacién ELE se encuentra ampliamen-
te extendida como el término que engloba las distintas especificidades dentro del estudio
de las lenguas no maternas. En efecto, al realizar una busqueda en el servidor de investiga-
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ciones cientificas Scholar Google, se encuentran tinicamente 5 resultados para articulos que
contienen “ELE/L2” y “espafiol” en su titulo; todos ellos relacionados con investigacio-
nes vinculadas a instituciones educativas espafiolas y/o variedades ibéricas. En el caso de
“ELSE” y “espaifiol”, el servidor arroja 12 resultados (entre ellos volimenes enteros dedi-
cados al tema), 11 de ellos producidos por autores y/o equipos de investigacion radicados
en Argentina. En el caso de la bisqueda con “ELE” y “espafiol”, el motor de bisqueda
devuelve 534 resultados desde diversas instituciones educativas. Por motivos de extensién,
no se ha analizado en detalle el contenido general de estas investigaciones (fecha de consul-
ta: 23 de julio de 2021, desde Buenos Aires, Argentina).

ELSE es actualmente la sigla utilizada, por ejemplo, por el Consorcio Interuniversitario
que administra el examen de certificacién de lengua en Argentina (Certificado de
Espafiol Lengua y USO —CELU-). El término ELSE también se encuentra en la
Universidad Cat6lica Argentina (UCA), el Laboratorio de Idiomas de la Universidad
de Buenos Aires (UBA), la Universidad Nacional de la Plata (UNLP), la Universidad
Nacional del Sur (UNS), entre otros institutos universitarios de renombre.

Vease Acuiia (2001), en una comparacién del fenémeno de inmigracién italiana de fina-
les de siglo XIX y principios de siglo XX con los refugiados de finales de siglo XX; Di
Tullio 2003; Lida 2012, para una explicacién mas acabada del papel de la escuela pabli-
ca en la pérdida de las lenguas maternas itdlicas en las segundas y terceras generaciones
de migrantes.

Pacto “mediante el cual los aparatos represivos de Argentina, Bolivia, Brasil, Chile,
Paraguay y Uruguay organizaron su accionar ilegal y coordinaron el secuestro, inter-
cambio, desaparicion y asesinato de militantes populares y lideres politicos entre los
paises de la regién” (Secretaria de Derechos Humanos, s. f.).

Reuniones semanales de las cofradias afromusulmanas sufies Muridiyya y Tijaniyya.
La percepcion del estudiante acerca del nivel de sus lenguas segundas no necesariamente
debe coincidir con una valoracién objetiva. Brown (2020: 94), por ejemplo, para citar otro
caso que ocurre en Argentina, referencia que los brasilefios que viven en Argentina pre-
sentan una afectada “autopercepcion sobre las destrezas y habilidades”, potenciada espe-
cialmente por una supuesta representacion de similitud muy alta entre ambas lenguas.
Entre los aspectos que se tuvieron en cuenta a través de este andlisis contrastivo, se des-
taca el disefio de materiales que abandonaran el énfasis sobre la realizacién pronominal
explicita —una caracteristica que ambas lenguas comparten—, la utilizaciéon de ejemplos
en wolof en traduccién e introduccidn de vocabulario, y la distincidn entre trato for-
mal/informal a partir de la morfologia verbal, y no con honorificos Iéxicos, tal y como
ocurre en wolof.
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